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Introduccion

Rutas de la Lingiiistica en la Argentina, segunda parte, continda con la
tarea de dibujar el mapa de los estudios lingtiisticos en nuestro pais al recoger
la reelaboracion de las Conferencias leidas en la II y III Jornada académica
Rutas de la lingiiistica en la Argentina, organizadas por la Maestria en Lin-
giiistica de la UNLP y llevadas a cabo en la Biblioteca Publica de la misma
Universidad en los meses de octubre de 2013 y 2014. Fueron invitados a
participar de ambos eventos especialistas argentinos muy reconocidos en di-
ferentes areas de los estudios del lenguaje, en el marco de una convocatoria
orientada a visibilizar el camino por ellos construido. Es en este sentido que
la metafora de las rutas elegida nos interpela: nuestros investigadores han tra-
zado rutas que conforman un mapa original de la lingtistica en la Argentina.
Confiamos en que los jovenes investigadores y los estudiantes que muestran
interés por los estudios del lenguaje, crearan en su momento -;por qué no?-
nuevos caminos, otros atajos. En ese derrotero, estamos seguras de que tran-
sitaran, una y otra vez, las huellas ya marcadas.

El libro presenta, en primer término, La Ruta de la Fonologia y de la Fo-
nética que se inscribe en el trabajo de Maria Amalia Garcia Jurado donde las
dos etapas de su recorrido, la primera en el LIS y la otra en la UBA, marcan
un largo camino en el que los sonidos, las vocales y las consonantes, ademas
de otras problematicas interdisciplinarias como el indigenismo, el contacto
de lenguas y la educacion se expresan con rigurosidad.

A continuacion, Guiomar Ciapuscio, en el marco de la Lingiiistica del
Texto, traza un recorrido que va de la conformacion de esta subdisciplina
como postura critica a la unidad oracional hasta las diferentes perspectivas
que se manifiestan sobre la identidad del texto. La investigadora entiende la
LT, en un sentido amplio, conectada con la gramadtica, el 1éxico y la pragmati-
ca. La trayectoria de la autora refleja una intensa labor de investigacion sobre



distintos aspectos lingiiisticos en el contexto textual, la formacion de equipos
de investigacion y de recursos humanos, como asi también la consolidacion
de conexiones internacionales.

Roberto Bein nos muestra como se construyo la ruta de las politicas lin-
giiisticas en la Argentina. Su trabajo y trayectoria, en el marco de otras mani-
festaciones en distintas partes del pais, nos permiten reconocer su protagonis-
mo como pionero de una disciplina con la que se comprometid para siempre.

El recorrido de Rosa Maria Sanou por La Ruta de la Sociolingiiis-
tica Variacionista estuvo marcado, desde su Doctorado en la University
of New Mexico hasta sus investigaciones actuales en la Universidad de
San Juan, por un gran interés hacia la variacion en el comportamiento
lingiiistico de los hablantes y el contexto social en el que se produce.
Sus esfuerzos han sido dirigidos a estudiar las caracteristicas de los so-
ciolectos sanjuaninos, lo que constituye un aporte al conocimiento de las
variedades lingiiisticas en nuestro pais.

La ruta de la enunciacion se presenta, desde la perspectiva de Maria Mar-
ta Garcia Negroni, como un recorrido complejo por las problematicas de la
enunciacion, de las distintas formulaciones que materializan -con mayor o
menor grado de explicitud- la inscripcion de los sujetos en el discurso y de
los efectos de sentido que se producen a partir de esas formulaciones. Beatriz
Lavandera en Buenos Aires y Oswald Ducrot en Francia se presentan como
figuras que han influido profundamente tanto en su formacion académica
como en su intenso y reconocido trabajo.

La ruta de la Gramatica Cognitiva-Prototipica en la Argentina ha sido tra-
zada por Claudia Borzi -fundadora de la Sociedad Argentina de Lingiiistica
Cognitiva- y su equipo, en un complejo trabajo que conjuga la investigacion
y la docencia, para abordar temas muy diversos, tales como el estudio de
las relaciones sintacticas de subordinacion/coordinacion como asi también
aspectos de la fonologia y de la fonética.

Oscar Traversa nos muestra la ruta que ha trazado en el area de la semio-
tica, especificamente respecto de los estudios en torno al género del cine. En
su formacion se distingue la influencia de Christian Metz. En su trabajo nos
lleva a repasar los distintos tipos de discursos intermediarios que rodean al
cine, las tipologias que los caracterizan y el proceso de significaciones que
cada uno de estos conlleva.



En La ruta de la Gramatica y el Léxico, Mabel Giammatteo ¢ Hilda Al-
bano muestran el devenir de los estudios e investigaciones sobre la gramatica
y el Iéxico en nuestro pais. Presentan su propia actividad en relacion con la
catedra de Gramatica de la UBA. En el trazado que han delineado ambas
autoras perdura la huella de Ofelia Kovacci de quien ambas fueran discipulas.

Por ultimo, en Rutas de la critica genética, Graciela Goldchluk remite a
las caracteristicas del surgimiento de la disciplina, sus objetivos y su relacion
con los estudios del lenguaje. Desde la perspectiva introducida en la Univer-
sidad Nacional de La Plata por Ana Maria Barrenechea y Elida Lois, en la
labor sostenida por Goldchluk convergen diversas publicaciones de jovenes
y el desarrollo de proyectos de investigacion interdisciplinarios.

El mapa trazado en este volumen, junto con el de Rutas de la lingiiistica en
la Argentina, constituye una muestra de la diversidad de areas de la Lingiiistica
que resultan de interés para la investigacion actual en la Argentina. Y, en ese
sentido, constituye un libro de lectura amena para quien desee conocer sobre
el desarrollo del tema y un texto de referencia para los estudiosos de la lengua.

Agradecemos profundamente a estos especialistas que, no s6lo nos brin-
daron una exposicion clara de sus trayectorias en la investigacion lingiiistica
dirigida a estudiantes de letras y de lenguas modernas, sino que ademas nos
permitieron consolidar este libro. Sabemos que hay otras rutas ya trazadas
que deben formar parte de esta serie para completar el panorama del trabajo
lingiiistico en la Argentina. Es nuestro proposito convocar a sus hacedores en
un préximo encuentro.



La ruta de la Gramatica y el Léxico

Mabel Giammatteo e Hilda Albano

Introduccién

Suele vincularse el surgimiento de la lingtiistica como disciplina cientifi-
ca con la publicacion, a poco de iniciado el siglo XX, del Cours de Linguisti-
que Générale de Ferdinand de Saussure. No obstante, la tradicion gramatical
tiene larga data y su desarrollo corre paralelo con la historia de Occidente.

Sin buscar remontarnos hasta origenes tan remotos, en este capitulo nos
proponemos trazar el recorrido de los estudios gramaticales dentro de nuestro
pais, desde los tiempos iniciales, muy ligados a los debates por la “cuestion
del idioma”, pasando por los comienzos de los estudios cientificos en el Ins-
tituto de Filologia, donde nos hemos formado, hasta incluir el desarrollo de
nuestra propia actividad desplegada también en relacion con la catedra de
Gramatica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires. Es en esta conjuncion entre la catedra, que desde siempre ha funcio-
nado como centro de irradiacion de teorias y enfoques metodologicos, y el
Instituto, en el que tienen asiento los sucesivos proyectos de investigacion
que, desde 1998, venimos desarrollando, donde se ha producido la intersec-
cion que se plantea en el titulo de este capitulo, entre la gramatica y el 1éxico,
los dos componentes esenciales de la estructura lingiiistica. Ha sido dentro
de este enfoque léxico-gramatical, desarrollado junto con un nutrido grupo
de investigadores que forman nuestro equipo, que se ha mantenido también
la doble orientacion en que ha venido trabajando la catedra desde sus inicios:
por un lado, los desarrollos teéricos centrados predominantemente en la des-
cripcion y explicacion de los fenomenos del espaiiol, con especial atencion a
los aspectos relativos a la variedad de nuestro pais y, por el otro, los estudios
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Mabel Giammatteo e Hilda Albano

aplicados, sobre todo vinculados con la ensefianza de la lengua, no solo en la
universidad, sino en los distintos niveles educativos.

Los avatares lingiiisticos en los albores del siglo XX

Como plantean Martinez y Gagliardi (2014: 11), “En la etapa fundacional
de la lingiiistica local, encontramos un entramado de investigadores, institucio-
nes, proyectos y enfoques”. Asi, en lo que concierne a los estudios gramatica-
les, a comienzos del siglo XX, en la Argentina reinaba la doctrina tradicional
representada por la Gramatica de la RAE (1796), pero también, por las que
Salva (1840) y Bello (1847/1928) habian hecho para el uso particular de los
americanos.! Siguiendo el molde clasico, acufiado por la tradicion aristotélica,
fijado en las gramaticas alejandrinas y transmitido por las romanas, en esta
etapa precientifica el interés fundamental de los estudios se centraba en el re-
conocimiento y caracterizacion de los distintos elementos de la lengua, espe-
cialmente las palabras, a cuya clasificacion se dedicaba el mayor espacio en los
textos de la época. Es importante sefialar que, dado que las categorias con las
que operaba este enfoque provenian de la gramatica clasica, su determinacion
y existencia eran previas al analisis, de modo que los trabajos se basaban sobre
todo en la identificacion de unidades ya reconocidas por la tradicion, y no tanto
en el establecimiento de criterios para delimitarlas.

Asimismo, existian textos orientados a la enseflanza, como la Gramadtica
de la lengua espariola de Dobranich y Monner Sans (1893) o la Gramatica
Castellana de Monner Sans (1919), que hacian transposiciones didacticas de
los postulados tradicionales. Se trataba de textos que, ademas de normativos,
eran predominantemente taxondémicos, ya que reflejaban la tarea fundamen-
talmente clasificatoria de la gramatica de la época. En estos manuales, las
nociones sintacticas iban al final y su objetivo era ensefiar “[...] a colocar en
orden las palabras en la oracion para la buena construccion de frases y perio-
dos” (Monner Sans, 1919: 251). Ademas, también se ocupaban de relaciones
como la concordancia y la reccion, que permitian establecer condiciones de
buena formacion orientadas a mejorar la produccion de los estudiantes.

Por la misma época, junto con la codificacion de la lengua en las gra-
maticas, también tuvieron lugar en el pais encendidas polémicas en torno al

! Como consignan Alcina Franch y Blecua (1975: 89 [§ 1.1.4], luego, ““A partir de la edicion de 1850,
la Gramatica de 1a Real Academia, empieza a incorporar las novedades de Salva y Bello, [ ...]”.
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denominado “idioma nacional”. Tanto para las élites gobernantes como para
gran parte de la intelectualidad a su servicio, el fendmeno mas notable era la
percepcion de una lengua corrupta e impura; lo cual generd lo que se cono-
ci6 como “la tradicion de la queja” (Di Tulio, 2003), que involucraba, segiin
explica el mismo Monner Sans (1903), varios factores:

[En Argentina] mas que en parte alguna de América se barbariza en ma-
teria de lenguaje, y fué el vicio en aumento porque a su propagacion han
contribuido las causas siguientes: 1) la inmigracion; 2) la incesante lec-
tura de obras francesas; 3) los malos traductores; 4) una mala entendida
independencia de la autoridad académica.

Las disputas asi generadas muy poco tenian de lingiiistico, mas bien en
ellas la cuestion idiomatica servia de telon de fondo para debates mas inten-
sos en torno a la inmigracion y a los profundos cambios que implicaba en la
sociedad; asi como también respecto de las modificaciones que obligaba a
tomar en la educacion a fin de asimilar a los hijos de los inmigrantes y eli-
minar la amenaza del plurilingiiismo, a cuyo destierro habia sido dirigida la
sancion, en 1884, de la Ley de Educacion 1.420.

La creacion del Instituto de Filologia
y la gestion de Amado Alonso

Segtin los datos que aporta la historiografia, paralelamente a los men-
cionados debates, un hecho central seria determinante para el surgimiento y
desarrollo de la lingiiistica vernacula. Como sefiala Toscano y Garcia (2009:
116-117), los intercambios de intelectuales promovidos por la Institucion
Cultural Espaiiola (ICE) fueron instalando una suerte de conciencia respecto
de la necesidad de actualizacion de los estudios sobre el lenguaje en el pais.
En este sentido, la Universidad de Buenos Aires ya habia encarado dicha mo-
dernizacion mediante la creacion de diversos centros de investigacion, entre
los que se encontraba el Instituto de Filologia, fundado en junio de 1922.
El Instituto tenia como director honorario a Menendez Pidal, “que se habia
comprometido a enviar anualmente a uno de sus discipulos para que asumiera
la direccion efectiva” (Lois, 1988: 57). Asi, el primero de los designados, en
1923, fue Américo Castro, quien iniciara “una saga de directores de origen
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peninsular que abogaran por una profesionalizacion de los estudios sobre el
lenguaje” (Martinez y Gagliardi, 2014: 14).2

En cuanto a la orientacion de la investigacion en el Instituto, en su funda-
cion se advierte la presencia del proyecto reformista del entonces decano de la
Facultad de Filosofia y Letras, Ricardo Rojas, la que ya habia sido puesta de
manifiesto en su libro La restauracion nacionalista (1909/2010). Para Rojas,
el Instituto debia ocuparse de dos tareas fundamentales e interrelacionadas “es-
tudiar el castellano vivo de la Argentina, influido por las lenguas indigenas y
por las lenguas inmigratorias™; y “renovar la ensefianza del castellano en nues-
tros colegios y escuelas, poniéndola mas de acuerdo con las nuevas tendencias
cientificas y didacticas” (Toscano y Garcia, 2009: 120). Lo cual, como apuntan
Martinez y Gagliardi (2014: 14) “actualiza una preocupacioén que ya habiamos
encontrado en el siglo pasado, aunque con otras caracteristicas”.

El Instituto, surgido como dependencia de investigacion de la Facultad
de Filosofia y Letras, desde sus inicios “pone en escena la integracion con-
flictiva de dos visiones diferentes: el nacionalismo reformista de Rojas y el
programa de modernizacion cientifica desarrollado en Espaiia por la Junta
para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (y difundido en
la Argentina por la Institucion Cultural Espafiola)” (Toscano y Garcia, 2013:
144). Esta tension se refleja en la tendencia de las investigaciones, ya que los
partidarios de la de orientacion menendezpideliana abogan por una lingiiis-
tica centrada en plantear la unidad del espafiol bajo la tutela de las formas
peninsulares, mientras que los partidarios de la propuesta originaria prestan
atencion al espafiol de la Argentina y de Hispanoamérica y propiciaban la
descripcion de los problemas del habla local.

En este cruce de caminos se instala la gestion de Amado Alonso, iniciada
en 1927, afio en que fue designado al frente del Instituto. Recomendado por
Menéndez Pidal, el joven investigador® parecia destinado a ser uno mas en la

2 Seglin consigna Toscano y Garcia (2013: 144, nota 1): “Durante estos afios, se sucedieron
como directores del Instituto Américo Castro (1923), Agustin Millares Carlo (1924) y Manuel de
Montoliu (1925). Todos ellos habian sido propuestos para el cargo por Ramén Menéndez Pidal,
a quien se habia encomendado inicialmente tal responsabilidad”.

3 El 21 de febrero de 1927, Menéndez Pidal escribe al decano de la Facultad, Alberini, que ninguno
de los tres directores precedentes (Américo Castro, Agustin Millares Carlo y Montoliu) podia hacerse
cargo del Instituto. “La solucion que ofrece es que el nuevo director sea Alonso, ‘Doctor en Letras, de
edad de 31 afios’, al que presenta como un especialista en lingiistica”. (Toscano y Garcia, 2013: 145).
A pesar de esto, Guitarte (1998:12) sefiala que Alonso recién se doctoraria en diciembre de ese afio.
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lista de directores orientados por la tradicion hispanica. Y, segun lo plantea
Toscano y Garcia (2013), los primeros afios de la gestion de Alonso parecian
confirmar esta afirmacion, si bien ya entonces y de acuerdo con lo esperado
en su contratacion, Alonso comienza a introducir planteos tedricos de avan-
zada para la época, como el idealismo y la estilistica, a los que también afiadi-
ra los postulados innovadores de Saussure y Bally, que proponen una postura
sincronica en la investigacion.

No totalmente libre de contradicciones, con el correr del tiempo, la ges-
tion de Alonso al frente del Instituto y de la catedra de Lingiiistica Romance,
se inserta en la linea de los estudios filologicos universitarios propiciada por
Ricardo Rojas quien,

[...] propugna tanto la atencion al estudio de las variedades americanas y
argentina del espafiol como el establecimiento de una perspectiva moder-
nizadora que resulte en la renovacion de los métodos y en la elaboracion
de textos para la enseflanza escolar (Toscano y Garcia, 2011:136).

Ya asentado en esta linea de investigacion, en 1935, Alonso publica E/
problema de la lengua en América, donde se atreve a sostener la real existen-
cia de las variedades lingiiisticas americanas. Asimismo, la reivindicacion de
Amado Alonso respecto de la investigacion dialectoldgica y el reconocimien-
to de la variedad y dispersion lingiiistica del espafiol americano se ponen de
manifiesto en la Gramadtica castellana, que escribe con Henriquez Urefia, en
cuya introduccion del primer tomo de 1938, se afirma:

Como el espafiol se habla en extension tan enorme, hay que distinguir
entre lengua general y lengua regional.
Las personas educadas y cultas de Castilla, de Méjico o de la Argentina realizan

en su hablar una lengua con ciertos particularismos (Alonso y Urefa, 1938-1939).

En sintesis, tal como destaca Navarro (2011: 263), cinco aspectos fun-
damentales justifican y explican el peso del Instituto en la historia de la in-
vestigacion filologica en Hispanoamérica: 1) la reedicion critica de investi-
gaciones hispanoamericanas; 2) la traduccion critica de obras de lingiiistica
general entre las que, recordemos, se encuentran E/ lenguaje y la vida de
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Bally (1941), la Filosofia del lenguaje de Vossler (1943), con la asistencia
de Raimundo Lida, y el Cours de linguistique générale de Saussure (1945);
3) la produccién de investigaciones propias; 4) la edicion de la Revista de
Filologia Hispanica; 5) la colaboracion con otros investigadores y centros de
investigacion. A estas cuestiones afiadiriamos, el haber finalmente inclinado
la balanza a favor del interés por el espafiol de Hispanoamérica y el haber
formado una pléyade de discipulos que contribuyeron a su estudio y difusion,
tanto en el pais como en el exterior.

La catedra de Gramatica y la difusion del estructuralismo

En 1958, como consecuencia del programa “desarrollista” de moderni-
zacion y expansion académica nacional, que asigno a la universidad y a la
investigacion cientifica un papel determinante, se inaugura en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, la catedra de Gramati-
ca. Su dictado se encomienda a Ana Maria Barrenechea, discipula de Alonso,
quien también tenia a su cargo la de Introduccion a la Literatura. A partir de
1961, Barrenechea también dirigira el Instituto de Filologia.*

Por esa época, tanto desde la catedra como desde muchas de las inves-
tigaciones del Instituto, se comenzara a afianzar y difundir en todo el pais el
estructuralismo. Como antecedentes a este enfoque se reconoce que:

En los afios 40, Alonso habia publicado algunos trabajos sobre fonologia
que introdujeron la corriente estructuralista europea (e.g., la nota “La identi-
dad del fonema”, en 1944 en la Revista de Filologia Hispanica, o el prologo
al Cours de Saussure, que traduce y publica en 1945), y Guitarte lo hizo
posteriormente en la década del 50 (e.g., su influyente articulo “El ensorde-
cimiento del Zeismo porteno” de 1955, publicado en la Revista de Filologia

*Luego del desplazamiento de Alonso, en 1946, y del interinato de Weber de Kurlat, en 1949,
asume por tres afios otro discipulo de Menéndez Pidal, Zamora Vicente; a éste le sigue, en 1953,
Berenguer Carisomo, profesor de Historia de la Lengua en la Facultad de Filosofia y Letras y, ya
a fines de la década, en 1959, asume Morinigo, uno de los discipulos de Alonso. A este tltimo,
en 1961, le sucede A.M. Barrenechea, que estara en la direccion del Instituto hasta la violenta
irrupcion de la policia en las facultades conocida como “la noche de los bastones largos”, en 1966.
Entre 1968 y 1973, el Instituto queda nuevamente a cargo de Weber de Kurlat. (Navarro: 2011).
Luego le correspondié un breve periodo de un afio (1976-1977) a Orduna, a quien sucedid, en
1977, Batisttessa, quien produjo “[...] un retorno a los intereses filologicos mas tradicionales que
habian sido descontinuados durante los periodos previos” (Navarro 2011: 422).
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Espariola). Ademas, Terracini habia resefiado Grundzuge der Phonologie de
Trubetzkoy en 1942 en la revista del Instituto (Navarro, 2011: 344).

El estructuralismo trajo aires nuevos a la gramatica, que muy pronto reper-
cutieron en la ensefianza. Dentro de esta perspectiva, la traduccion de Alonso
del Cours de linguistique général se constituyo en la bibliografia central de la
catedra de Gramadtica, a lo que se sumaron importantes trabajos de la propia
Barrenechea y de Manacorda de Rosetti, entre otros. El eje fundamental en el
cambio de paradigma fue la nocion saussureana de sistema, dentro de la cual,
a diferencia del enfoque tradiciona, ningiin elemento esta predeterminado, sino
que las unidades se definen por relaciones y oposiciones con el resto.

Junto con nociones clave, como las de fonema y morfema, que coexisten
con unidades tradicionales como la palabra y la oracion, el estructuralismo de-
sarrolld, entre otros muchos conceptos importantes — lengua y habla, sintagma
y paradigma, diacronia y sincronia, etc. -, en los que no nos vamos a detener
aqui, dos nociones fundamentales, sobre todo para el nivel sintactico, que va
cobrando cada vez mas espacio frente a la posicion a la que lo relegaba la
gramatica tradicional: la distincion entre forma y funcion y la de constituyente
inmediato (planteada por el estructuralista norteamericano Wells en 1947).

La primera distinciéon —forma/funcion-, aplicada a un tema esencial para
la gramatica tradicional, como las partes de la oracion, permitié superar las
muchas veces confusas apelaciones a definiciones semantico-nocionales en la
clasificacion. Como ejemplo ilustrativo de este enfoque, puede citarse el estu-
dio de Barrenechea (1963) sobre el tema, en el que la autora define las varias
clases, a partir del numero y tipo de funciones que cada una puede cumplir en
el marco de la oracion, tomada como contexto maximo de delimitacion. Si-
guiendo la linea de clasificaciones binarias, Barrenechea agrupa las ocho clases
de palabras identificadas en dos macrocategorias: palabras que desempefian
una sola funcién por vez (verbo, sustantivo, adjetivo, adverbio, coordinante y
subordinante) y palabras que desempefian dos funciones simultaneas (relacio-
nantes y verboides). A partir de esta distincion inicial, la autora va definiendo
y caracterizando cada una de las clases teniendo en cuenta la diferencia entre
las funciones privativas, que por ser exclusivas sirven para determinar a las
distintas clases; y las no privativas, que son descartadas, excepto en el caso del
verbo que no tiene funcion propia sino obligatoria, como nucleo del predicado.
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Por su parte, el concepto de constituyente sera la base fundamental para
lo que en los textos y en las aulas se conocera como “analisis sintactico”,
mediante el cual se buscaba reconocer las relaciones de dependencia entre
los elementos oracionales.

En relacion con la ensefianza de la lengua, distintos estudiosos ligados a
las catedras a cargo de Barrenechea, retomando el interés pedagégico mani-
festado en la Gramadtica Castellana de Alonso y Henriquez Urefia (en los dos
cursos publicados en 1938 y 1939), se encargan de la difusion del enfoque es-
tructuralista a través de textos dirigidos a la escuela secundaria. Los manuales
escritos por Lacau y Manacorda de Rosetti (1958, 1962), Bratosevich (1962)
y Kovacei (1963, 1964,1967) marcaron el punto de partida en la ensefianza
de la lengua como un sistema de elementos interrelacionados y diferenciando
entre lengua y habla. Los libros elaborados por estos autores afiadian al anali-
sis de la lengua con enfoque estructural, el trabajo con el texto y presentaban
guias para el desarrollo de la expresion oral y escrita, buscando conducir al
alumno tanto a una reflexion sobre su propia actuacion lingiiistica como al
analisis y valoracion de obras literarias variadas.

El afianzamiento del estructuralismo

Asi como en los inicios del Instituto de Filologia fue determinante la
influencia de los intercambios con la Institucion Cultural Espafiola (ICE), en
los afios 50 comienza un mayor contacto entre la academia angloamericana y
los investigadores del Instituto. Como relata Navarro:

Las dos directoras que se sucedieron en el Instituto en los afios 60 (i.e., Barrene-
chea y Weber de Kurlat), junto con otros miembros destacados de la comunidad
mas amplia de la lingiiistica argentina (e.g., el matrimonio Suarez/Gregores o
Salvador Bucca), habian realizado estudios de postgrado en Estados Unidos du-
rante las décadas previas (2011: 353).°

3> J. Suarez y E. Gregores tradujeron y adaptaron al espafiol el Curso de Linguistica Moder-
na de Charles Hockett, publicado en 1971 por la editorial de la Universidad de Buenos Aires
(EUDEBA). Salvador Bucca, Director del Instituto vecino al de Filologia, el de Lingiiistica y
Literaturas Clasicas (funcionaba en el mismo edificio de la Universidad), también ocupaba la
catedra de Lingiiistica desde 1955. De origen italiano, en Argentina reorient6 su interés por los
estudios clasicos y la lingiistica historica, hacia la investigacion de las lenguas indigenas del
pais, siguiendo el modelo estructuralista americano.
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Dentro de esta linea de intereses, también viaja para realizar estudios de
perfeccionamiento en Estados Unidos, Ofelia Kovacci, quien habia iniciado su
carrera docente en la Universidad de Buenos Aires como auxiliar de Trabajos
Practicos de la catedra de Gramatica en 1957. Kovacci curso estudios posdoc-
torales en las Universidades de Buffalo (1961 y 1962) y Yale (1968). Luego
del alejamiento de Barrenechea, Kovacci, a la sazon Jefa de Trabajos Practicos
de la catedra, sera quien quede a cargo de la materia. Mas tarde, en 1970, con-
cursara el cargo de Titular de la catedra, que mantendra hasta 1998, afio de su
retiro.® Segun plantea el articulo homenaje escrito por cuatro de sus discipulas:

Durante ese periodo de mas de cuarenta afios su labor en la ensefianza
y en la investigacion fue sostenida y fecunda. Sus inquietudes y acti-
vidades no se limitaron al area de la gramatica, sino que incluyeron la
literatura, tanto su investigacion como su ensefianza, la didactica de la
lengua, la problematica de la norma y los usos lingiiisticos del espafiol
de la Argentina, la lectura y la escritura en el ambito universitario, etc.
(Ciapuscio, Albano, Ferrari y Giammatteo, 2002: 368).

Al igual que el entonces titular de la catedra de Lingiiistica, S. Bucca,
Kovacci habia quedado muy influenciada por el estructuralismo norteameri-
cano. Desde la catedra, retoma los planteos de Barrenechea, pero acentia el
caracter formal de los estudios gramaticales, incluyendo propuestas teéricas
de gran nivel de abstraccion, como las del estructuralista europeo Hjelmslev,
aunque también se interesa por los desarrollos funcionalistas de la escuela
de Praga. Esta amplitud de intereses la lleva a incorporar en el programa de
la materia nociones de fonologia y morfologia, que antes no se estudiaban.

En cuanto a sus investigaciones,’ destaca su interés por los aspectos
sintacticos de la lengua. Dentro del estructuralismo adhirié al modelo

® En 1998 queda a cargo de la catedra hasta 2009, la Prof. Asociada G. Ciapuscio, quien luego de
ganar el concurso de Titular de Lingiiistica, pasa a desempefiarse sus funciones en esa catedra.

7“Su labor de investigacion encontrd justo reconocimiento en 1975, cuando se produjo su ingre-
s0 a la carrera del investigador cientifico del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET), en la categoria de “investigador independiente”; por sus méritos cientifi-
cos logro acceder en 1999 a la categoria maxima que otorga ese organismo, la de “investigador
superior”. Ademas, en 1987, fue elegida académica de nimero de la Academia Argentina de
Letras, institucion de la que fue vicepresidenta a partir de 1995 y que presidi6 desde 1999 hasta
su muerte”. (Ciapuscio, Albano, Ferrari y Giammatteo: 368).
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estratificacional de S. Lamb, que pone el acento en la interdependencia entre
los diferentes niveles de la lengua y al que considera una opcidn conciliadora
entre el estructuralismo y los planteos renovadores de la gramatica generativa
de Chomsky. Uno de sus principales trabajos se vincula con la delimitacion
del concepto de oracion frente a unidades colindantes, como las proposicio-
nes —estructuras subordinadas- y las suboraciones —estructuras coordinadas-.
Sin embargo, Kovacci

[...] no se limitd a caracterizar estas unidades aisladamente, sino que, fiel
a la preocupacion central del estructuralismo, busco integrar dichos con-
ceptos en un sistema que los incluyera. Surge asi la jerarquia de funciones
sintacticas que, en su primera formulacion (1965) solo incluia a las pro-
posiciones y suboraciones en su grado de recursion correspondiente, pero
que ya en su reformulacion posterior (1989) le permite expandir el analisis
de la oracion hasta sus limites. En efecto, los conceptos de modus y dic-
tum tomados de Bally (1944) resultan determinantes porque sustentan la
distincion entre las funciones nucleares - relativas a la oracion bimembre
de sujeto y predicado - y las periféricas, donde ubica los modificadores del
nucleo oracional (dictum) y los de la modalidad. Este eje vertebrador per-
mite entender buena parte de la obra de Kovacci, que dentro de este marco
realiza, por un lado, varios estudios relacionados con distintas clases de
proposiciones - sustantivas, causales, condicionales - y, por otro, trabajos
que se ocupan de algunos aspectos sintactico-semanticos de la coordina-
cion (Ciapuscio, Albano, Ferrari y Giammatteo, 2002: 373).

Otra de las mas reconocidas contribuciones de Kovacci se relaciona con
el estudio de una clase de palabra en particular: el adverbio. Siguiendo la
distincion entre modus y dictum y desde una perspectiva que contempla a los
adverbios como clases funcionales, propone que “los adverbios funcionan en
varios niveles de estructuracion, a partir de la oracion” (Kovacci, 1999: 724).
Utiliza la formula de relieve con ser y relativo para distinguir entre adverbios
que cumplen funciones nucleares (7oco magistralmente > Es magistralmente
como toco) y los que realizan funciones periféricas (Probablemente vendra
hoy > *Es probablemente como ...), en las que modifican a la oracion en su
conjunto o a la modalidad.
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El extenso periodo de Kovacci al frente de la catedra de Gramatica sirvio
para afianzar en la universidad y difundir en todos los niveles de escolariza-
cion, el modelo estructural. En relacion con la escuela media, en la década
del setenta, surge una segunda generacion de textos estructuralistas para la
enseflanza, que se conocieron como carpetas de lengua y que, si bien desde
el punto de vista tedrico no se apartaban de los postulados de esta corriente,
eran textos en los que predominaba la ejercitacion y el fundamento tedrico
se iba reduciendo al minimo. En este contexto, la practica, circunscripta a
la aplicacién mecanica del analisis sintactico, no solo no aportaba a la com-
prension y produccion de los estudiantes, sino que tampoco servia para re-
flexionar sobre la propia lengua. Esta sobredimension de una tinica actividad,
a veces en detrimento de otras practicas posibles y deseables para la clase de
lengua, terminé por instalar al analisis sintactico en el “imaginario colectivo”
de varias generaciones, como el modelo gramatical “por antonomasia”, lo
cual ha contribuido en buena medida al actual desprestigio de la gramatica en
las aulas (Albano y Giammatteo, 2004).

Nuestra tarea en la catedra y en la investigacion

Seglin venimos puntualizando, desde su creacion la catedra de Grama-
tica se ha concentrado principalmente en tres actividades: 1) la docencia uni-
versitaria; ii) la investigacion de diferentes temas gramaticales; y iii) la difu-
sion de los avances en otros niveles de la ensefianza.

Luego del retiro de Kovacci, en las ultimas décadas, en la catedra de Gra-
mdtica,® si bien se mantiene, desde una perspectiva tedrica, un enfoque de base
formal, se han ido incorporando cada vez mas aspectos de otra corriente mas
reciente: la gramatica generativa. Esto ha llevado a la incorporacion, por un lado,
de textos de este enfoque producidos por estudiosos de diferentes latitudes vy,
por el otro, también de trabajos de investigacion realizados por integrantes de la
catedra, que se han ido incorporando a los materiales de ensefianza de la materia.

En nuestro caso personal, en 1998 iniciamos un estudio sobre las clases
de palabra destinado a proporcionar un material adecuado sobre el tema a los
estudiantes. Este trabajo inicial se convirtié en un libro (Giammatteo y Albano,

8 Nuestros comentarios se refieren a la Cdtedra B de Gramética, en la que Hilda Albano se ha
desempefiado como Profesora Adjunta y en la que Mabel Giammatteo fue Profesora Adjunta a
cargo hasta 2013, en que asumi6 como Titular de la catedra.
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2006), en el que adoptamos una perspectiva cognitiva, segin la cual, en el
lexicon mental, las palabras se agrupan en clases cuyos miembros comparten
caracteristicas y tienen un comportamiento semejante (Aitchinson, 1994), de
modo que todas las operaciones de la gramatica se basan en ellas. El punto
central de la propuesta, que recoge la distincion de la gramatica generativa en
palabras 1éxicas y funcionales, es que no se pueden tener en cuenta caracte-
risticas aisladas, sino que, en una clasificacion integral, las clases forman sub-
conjuntos organizados que comparten propiedades morfoldgicas, sintacticas
y semanticas. Estos planteos nos permitieron ampliar propuestas anteriores,
como la ya citada de Barrenechea (1963), que se centraba fundamentalmen-
te en los aspectos sintacticos. Dentro de esta perspectiva, el libro define el
concepto de clase de palabra y ofrece una caracterizacion de las distintas
subclases, aplicada al espaiiol y en un nivel adecuado a estudiantes iniciales.

Este trabajo sobre clases de palabras influyd en la orientacion Iéxi-
co-gramatical que fue tomando la Cdtedra B, en la que nos desempeiiamos,
y es también la que se fue impulsando en los sucesivos proyectos de inves-
tigacion que, desde 1998 hasta la fecha, hemos estado desarrollando, con
la participacion de un conjunto de docentes-investigadores de la facultad
y también de colaboradores externos, sobre todo del ambito de los institu-
tos terciarios. No obstante, nuestros primeros trabajos junto al equipo que
nos acompaiia, han estado ligados a una preocupacion surgida ya en las
épocas en que Ofelia Kovacci® estaba a cargo de la catedra: los problemas
de comprension y produccion de los estudiantes. Por eso, nuestros inicios
como grupo independiente se vinculan a la investigacion aplicada, y han
sido los resultados obtenidos,'® los que nos han ido mostrando la necesidad
de complementar los logros empiricos con un planteo tedrico correlativo,
que pueda servir como soporte para la ensefanza de la lengua en diferentes
ambitos y niveles de escolarizacion.

® Como investigadoras formadas, ambas hemos participado de dos proyectos de investigacion
dirigidos por O. Kovacci, orientados a estudiar los problemas de comprension y produccion de
los estudiantes: UBACyT FI 024/1992-1994 y UBACyT FI 078/1995-1997.

10 Estas afirmaciones se circunscriben a las investigaciones realizadas en el marco de los
proyectos, ya que individualmente, desde nuestros inicios, ambas hemos desarrollado inves-
tigaciones personales en el ambito de la lingiiistica tedrica, de las que no daremos cuenta
particularmente en este trabajo.
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Orientacion léxico-gramatical y desarrollo
de las etapas de la investigacion

Si bien desde 1998 hasta la fecha hemos desarrollado ocho proyectos,
tomando la investigacion en su conjunto, es posible reconocer cuatro etapas
fundamentales. Por tanto, en lo que sigue, iremos delineando brevemente
cada una de ellas en particular y sefialando la forma en que estos desarrollos
han ido confluyendo en la propuesta l1éxico-gramatical con que estamos tra-
bajando actualmente.

Primera etapa (1998-2003): Diagnoéstico de dificultades

Como docentes de la catedra de Gramadtica, advertiamos con preocupa-
cién que los alumnos presentaban dificultades para comprender los textos
bibliograficos de la materia. Mediante diversas observaciones fuimos corro-
borando que, en muchisimos casos, las dificultades se vinculaban con el des-
conocimiento del Iéxico, tanto especifico como general. Asi, en el marco del
primer proyecto (UBACyT AF 011/1998-1999)" desarrollamos una investi-
gacion centrada en los problemas de aprendizaje y utilizacion competente del
vocabulario general y del propio de las disciplinas académicas por estudiantes
universitarios de las carreras de Letras (FFyL, UBA) y de Economia (FCsE-
conémicas, UBA). Para medir las dificultades, se disefiaron y aplicaron en
ambas instituciones mas de tres mil quinientos tests que tenian en cuenta el
empleo del 1éxico en su sentido comunicativo, pero también su funcioén cog-
nitiva como vehiculo del conocimiento. Los resultados obtenidos corrobora-
ron una de nuestras hipdtesis centrales: la estrecha correlacion entre dominio
léxico, comprension y produccion textual, lo que implicaba que mejorar la
competencia Iéxica de los estudiantes era beneficiar su futuro desenvolvi-
miento académico (Giammatteo, Albano y Basualdo, 2000-2001).

Dado que los problemas detectados no se habian originado en la univer-
sidad, sino que provenian de ciclos previos, en el segundo y tercer proyecto
(UBACyT AF 028/ 2000 y F 080/ 2001-2003),'? se decidi6 ampliar la base

TUBACyT AF 011/1999-1999: Competencia léxica y aprendizaje de términos especializados de
las disciplinas académicas por estudiantes universitarios.

12 UBACyT AF 028/2000: El dominio léxico como herramienta cognitiva en los estudios su-
periores y UBACyT F 080/2001-2004: Competencia morfologica y aprendizaje léxico en tres
ciclos de la ensefianza.
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empirica, suministrar pruebas a cerca de 600 alumnos del tltimo periodo de la
escuela secundaria (Giammatteo y Basualdo, 2002) y a alrededor de 500 de la
secundaria inferior (Lescano, 2000-2001), en instituciones publicas y privadas
de la CABA y del conurbano bonaerense. Complementariamente, se adminis-
traron mas de 200 encuestas en la Universidad Nacional de Lomas de Zamora
y en la privada “J. F. Kennedy” (Albano, Ghio, Stern y Hall, 1999-2000,
2002), y cerca de 150, en institutos de formacion docente del Gran Buenos
Aires. Se hizo también una comparacion con estudiantes de Houston, Texas
(Gubitosi, 2004). Para el andlisis cuantitativo, estos datos se ingresaron en
bases de computacion y, mediante estudios cualitativos, se identificaron pro-
blemas generales y especificos de cada ciclo y se compararon los resultados
entre instituciones y niveles. Estos diagnosticos nos permitieron delinear la
propuesta de capacitacion que aplicamos en la segunda etapa, orientada a in-
crementar el dominio 1éxico para su utilizacién como elemento comunicativo
y cognitivo en los estudios.

Segunda etapa (2004-2007): Desarrollo y aplicacion de una propuesta

Los resultados anteriores nos condujeron a desarrollar e implementar (Pro-
yecto UBACyT F089/ 2004-2007)," en el nivel de la secundaria inferior, un
programa integral de desarrollo 1éxico, que abarcaba tres aspectos interconec-
tados: 1) el conocimiento de las palabras como unidades de la lengua; 2) su
comprension en los textos; y 3) su utilizacion en la produccion. Para la aplica-
cion de esta propuesta se realizaron dos experiencias: la primera (2004-2005),
en una escuela ubicada en una zona socioeconémicamente desfavorecida del
conurbano bonaerense; la segunda (2006-2007), en una institucion de nivel
socioecondomico medio de la CABA (Giammatteo y Albano, 2006-2007).

Como resultado de ambas experiencias se publico el libro Lengua. Léxico,
gramdtica y texto. Un enfoque para su enserianza basado en estrategias multi-
ples (Giammatteo y Albano, 2009). Pensado como un instrumento pedagogico al
servicio no solo del alumno, sino también del docente, el libro sigue un hilo con-
ductor que va de la palabra al texto, lo que le permite ir desplegando la propuesta

13 UBACyT F089/ 2004-2008: Incidencia de la competencia léxica en la comprension y pro-
duccion textual. Una investigacion empirica. Este proyecto fue ganador de una beca Banco Rio
a la investigacion aplicada en el “Concurso de Proyectos de Investigacion Cientifica para el
Desarrollo Regional”, implementado como parte del Plan de Impulso a la Educacion Superior en
la Argentina del Grupo Santander, 2004—2005.
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de estrategias multiples, disefiada dentro del proyecto y planteada en Giam-
matteo, Albano, Trombetta y Ghio (2001). Esta propuesta metodologica,
comprende la interaccion, en los procesos de comprension y produccion tex-
tual, de estrategias lingiiisticas diversas -morfosemanticas, 1éxico-graficas,
morfosintacticas, sintactico-semanticas, léxico-sintacticas, 1éxico-semanti-
cas y pragmatico-discursivas, entre otras—, junto con estrategias metacogniti-
vas (Giammatteo, Albano y Ghio, 2001-2002), orientadas al autocontrol del
propio proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes.

En relacion con las experiencias realizadas, importa manifestar que, para
el grupo de investigacion, ambas fueron sumamente positivas, ya que nos
permitieron salir del ambito de la reflexion tedrica en que generalmente se
mueve la investigacion en la universidad y avanzar en el campo de la apli-
cacion, incluso mas alla de la mera toma de muestras y diagnostico de erro-
res. Se logr6 disefiar una propuesta, aplicarla, evaluarla y replicarla en una
segunda experiencia, con modificaciones que permitieron mejorarla sustan-
cialmente. Los resultados corroboraron dos de nuestras hipdtesis: i) el voca-
bulario no se aprende de manera aislada o en forma de lista, sino en relacion
con la comprensién y la produccion de un texto vinculado con una situacion
comunicativa determinada; y ii) la adquisicion del 1éxico se ve favorecida por
el manejo consciente de estrategias cognitivas de parte de un sujeto al que se
le asigna un rol eminentemente activo.

Tercera etapa (2008-2011): Una propuesta léxico-gramatical

para la ensefianza

El analisis de las experiencias anteriores mostro la necesidad de comple-
mentar los logros empiricos con un planteo teérico que, junto con la reflexion
sobre las estructuras, contemplara su uso en diferentes contextos y situacio-
nes y también pudiera servir como soporte para la ensefianza de la lengua
(Albano y Giammatteo, 2008). Para sentar las bases de una propuesta integral
que permitiera abarcar la descripcion y explicacion de los fendmenos del
espafiol, con especial atencion a la variedad argentina (Proyecto UBACyT
F023/2008-2010),' nos centramos en la palabra como unidad esencial de la
lengua, considerando que:

14 UBACyT F023/2008-2011: Léxico, gramdtica y texto. Aspectos cognitivos y de aplicacion.
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la palabra no so6lo ha sido la primera unidad que llamo la atencion de
los estudiosos del lenguaje, sino que es la que tiene mayor prominencia
en la conciencia (Julien, 2007), de modo que, para el hablante comun,
acercarse al lenguaje es vincularse con el “mundo de las palabras”.

nos permite retomar planteos tradicionales como el de Jackobson
(1967: 49), para quien los items 1éxicos poseen un doble estatus,
puesto que, “estan ligados necesariamente con el cddigo por una
relacion interna y con el mensaje por una relacion externa”, y vin-
cularlos con otros mas recientes, como el de Jackendoff (1990), que
sostiene que el 1éxico actiia como una interfaz que, por un lado, vin-
cula los distintos componentes de la estructura lingiiistica (fonolo-
gia-morfosintaxis-semantica), y, por el otro, relaciona el sistema de
la lengua con el conocimiento de mundo.

el Iéxico es un elemento nuclear del aprendizaje no solo porque influ-
ye en el logro de una mejor expresion, sino también porque constituye
una via de acceso al conocimiento y, junto con las estructuras de la
lengua, colabora en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.
un planteo basado en la palabra como unidad de la estructura lin-
giiistica puede ser un facilitador del aprendizaje, especialmente en
los niveles iniciales de los diferentes ciclos educativos, ya que el
léxico puede servir como hilo conductor de un aprendizaje a la vez
sistematico, gradual y reflexivo.

Por tanto, para lograr este acercamiento, nos centramos en dos com-
petencias:

Lingiiistica. Nuestro objetivo es que los estudiantes conozcan el
sistema de la lengua y reconozcan las diferentes posibilidades que
brinda a sus usuarios.

Comunicativa. Propiciamos que avancen desde el reconocimiento

de las estructuras hacia la identificacion de los valores comunicati-
vos que los hablantes les otorgan en diferentes contextos.
Este enfoque, al que denominamos /éxico-gramatical, tiene en cuen-
ta que son los elementos 1éxicos, con una determinada configuracion
morfosemantica, los que, al operar en relacion sintagmatica, van
conformando unidades significativas mayores cada vez mas amplias
y abarcativas -sintagmas, oraciones, parrafos, textos-.
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En este sentido consideramos que:

El punto de partida_debe ser la propia competencia del estudiante (1o
que un hablante nativo “sabe” acerca de su lengua (Chomsky, 1971).
En consecuencia, estudiar gramatica no es otra cosa que hacer ex-
plicito ese saber operativo que el hablante comun posee y que le
permite comprender y producir las infinitas oraciones de su lengua.
El objetivo final es que el estudiante llegue a un conocimiento ex-
plicito (consciente) del sistema.

De este modo, son los propios juicios acerca de la gramaticalidad o
agramaticalidad de las distintas construcciones los que permiten al
estudiante descubrir no solo qué formas existen en la lengua y qué
restricciones y correlaciones de aparicion presentan, sino también
cuales resultan imposibles y por qué. Asi, por ejemplo, son posibles
formas como:

traza pero no *jraza;

rapidamente pero no *vasomente;

cantaba pero no *cantia, etc.

Los ejes esenciales sobre los se asienta la propuesta planteados en Giam-

matteo y Albano (2012a) y desarrollados en Giammatteo y Albano (2012b), son:

ler eje. La palabra como constructo morfologico, o sea, como articula-

cion de significados combinados en una expresion conjunta, lo cual engloba:

a) la descripcion de la estructura interna de la palabra y neologia o estudio

de la formacion de nuevas palabras; y b) los aspectos morfosintacticos ma-

nifestados por las categorias lingiiisticas (género, persona, tiempo, etc.), que

proyectan contenidos semanticos generales en la configuracion morfoldgica

de la palabra, que a su vez inciden en su combinatoria sintactica, tal como se

muestra en los ejemplos siguientes:

L-0-s espos-0-s modern-o-s colabora-n en las tareas del hogar.
Antiguamente no colabora-b-an.

*Hoy en dia no colabora-b-an-.

2do eje. La palabra sintdactica, es decir, categorizada y perteneciente a un

paradigma que implica la adjuncion de desinencias especificas, seglin su clase
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léxica, al mismo tiempo que plantea exigencias combinatorias de seleccion
categorial (4) y semantica (5).

*  *Chico come pizza.
*  *El chico come piedras.

Este eje comprende: a) las clases de palabras -léxicas (o de contenido)
y funcionales (gramaticales)-; b) los sintagmas (proyeccion sintagmatica de
las palabras).

3er eje. La proyeccion oracional de las palabras, que retoma planteos
como los de Rizzi (1997) que consideran que a partir del verbo se va des-
envolviendo la oracioén en una estructura tripartita, ubicada de derecha a iz-
quierda, que incluye:

* lacapa léxica (intranuclear), centrada en el verbo, palabra clave de
la predicacion, que articula tres subestructuras: i) eventiva - natura-
leza de la situacion (accion, proceso, estado)-; ii) argumental —pape-
les tematicos-; y iii) sintdctica — funciones-.

» la capa oracional o flexiva (nuclear), en la que la flexion verbal
— que expresa tiempo (T) y concordancia (Conc) - localiza al even-
to respecto del momento de emision. La oracion temporalizada se
manifiesta mediante diferentes esquemas oracionales -transitivos,
ditransitivos, intransitivos, copulativos, reflexivos, impersonales.

*  capa informativa o complementarizadora (extranuclear), en la que
la oracion se vincula con la perspectiva del hablante y donde se alo-
jan los valores comunicativos y la fuerza ilocutiva, expresados por
nociones tales como modo, foco, topico y negacion, etc.

*  En cuanto a los esquemas oracionales, se considera que constituyen
representaciones cognitivas que reflejan nuestra comprension de la
realidad y que sus diferentes posibilidades de manifestacion o alter-
nancias le permiten al hablante expresar distintas visiones o pers-
pectivas de los “eventos” que describe. Veamos algunos ejemplos:

»  Elpolicia detuvo al sospechoso. (activa)/ El sospechoso fue deteni-

do por el policia. (pasiva agentiva)/Se detuvo al sospechoso (*por el
policia). (pasiva no agentiva).
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*  Los militantes tienen que limpiar las paredes de la ciudad. (perso-

nal)/ Hay que limpiar las paredes de la ciudad. (impersonal)
*  Maria se pint6 las uilas (refleja agentiva)/ Maria se lastimo (refleja
accidental)/ Maria se corté el pelo en Giordano. (refleja factitiva)

*  Se quemo el asado (cuasirrefleja)/ Se me quemo el asado (cuasirre-
fleja con participante afectado)/ ?Yo quemé el asado (agentiva)

*  Murid/ se murid el gato (intransitiva inacusativa)/ *Me murio6 el
gato/ Se me murio el gato (con incorporacion del afectado)

e La lluvia cae (intransitiva inacusativa) — *La lluvia se cae (con in-

corporacion de origen) Cf. El jarron se cayo.

*  Los esquemas presentan un orden candnico o no marcado (por lo gene-
ral, SVO, para el espaiiol), respecto del cual, las estructuras que los al-
teran, ya sea por énfasis, desfocalizacion u ocultamiento de los distintos
“actores” involucrados, se consideran estructuras marcadas o de relieve:

* Al sospechoso lo detuvo la policia en un bar de Palermo. (tematiza-
cion del objeto)

*  Fue en un bar de Palermo donde la policia detuvo al sospechoso.

(focalizacion).

4to eje. La palabra como lexema o unidad vocabular, que se centra en el
significado y en las relaciones paradigmaticas —sinonimia, antonimia, hipe-
ronimia, etc.- que las palabras contraen. En nuestra propuesta, las relaciones
léxicas y su incidencia en los procesos de lectura y escritura han sido la bisa-
gra para articular los aspectos mas estrictamente gramaticales del planteo con
su proyeccion pragmatica y textual.

Sto eje. La palabra como forma —token u ocurrencia-, es decir, como
conjunto de elementos que se dan linealmente en la materialidad del signifi-
cante, ya sea fonico o en su reproduccion grafica.

6to eje. La proyeccion pragmdtico-discursiva y textual de las palabras,
que plantea la problematica de la palabra como unidad contextualizada
discursiva y situacionalmente, y considera su funcionamiento en diversos
géneros textuales.

Cuarta etapa (2012-contintia). Profundizacion de los planteos teorico-me-
todologicos y generacion del area denominada “Lengua como servicio a otros
ambitos disciplinares”
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En esta etapa, junto con la consolidacion de la propuesta (UBACyT
20020100100014/ 2011-2014) (Giammatteo, 2013), se ha comenzado a trabajar
en dos sentidos a) hacia el interior de la catedra no solo se profundizaron los
desarrollos tedricos, sino que se avanzé en la digitalizacion de la ejercitacion; b)
hacia el exterior, se planted la necesidad de extender la propuesta desarrollada a
otras areas disciplinares, profesionales y de interés socio-comunitario (PICT Tipo
A 2013-0568/2014-2017) y (en curso) y UBACyT 20020130100411BA/2014-
2017)." Veamos cada uno de estos aspectos separadamente.

En cuanto al punto a), en 2013 comenz6 una nueva modalidad para la
practica de los contenidos de la materia, que empezd a ser vehiculizada a
través de una plataforma moodle, en el espacio electronico asignado a la ca-
tedra en el campus virtual de la Facultad. Los desarrollos implican tanto ejer-
cicios disefiados especialmente para ser realizados de modo relativamente
autonomo y con posibilidad de repeticion por parte de los estudiantes como
la exigencia de realizacion de un trabajo practico final de aplicacion de con-
tenidos. La modalidad, que se orienta a dinamizar las clases, promover mayor
contacto de los alumnos con los temas y ofrecer herramientas adaptables a
distintas necesidades, present6d nuevas exigencias al equipo docente, desde el
desarrollo de competencias para crear los contenidos ¢ interactuar en espa-
cios virtuales hasta una nueva dinamica de clase y de evaluacion (Giammat-
teo et al., en prensa)

En cuanto al punto b), a partir de preguntarnos en qué medida el modelo
que hemos ido plasmando puede servir de base para trabajos e investigacio-
nes en otras areas, comenzamos a pensar en articular un espacio “Lengua
como servicio a otros ambitos disciplinares, profesionales y de interés so-
cio-comunitario.” Nuestro interés es vincular los planteos tedricos y aplica-
dos desarrollados, con las necesidades especificas de otros dominios. Como
ambitos iniciales se han seleccionado: 1) la ensefianza del espafiol como len-
gua materna; 2) la traduccidn especializada; 3) el procesamiento del lenguaje;
4) la comunicacion mediada por la tecnologia; 5) la lexicografia practica.

5 PICT Tipo A 2013-0568/2014-2017 (en curso): Lengua como drea de servicio para
otros ambitos disciplinares, profesionales y de interés socio-comunitario y UBACyT
20020130100411BA/2014-2017 (en curso) Léxico y gramatica: su aplicacion a otros ambitos
disciplinares, profesionales y de interés socio-comunitario.
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Como resultado inicial de la experiencia de extension se proyectd y com-
pil6 el libro El léxico. De la vida cotidiana a la comunicacion cibernética
(Giammatteo y Albano, 2012b), que aborda la problematica Iéxica en vincu-
lacion con algunas de las areas de extension: la alfabetizacion, las dificultades
ortograficas en jovenes y adultos, el uso del diccionario en el aula, la trans-
disciplinariedad, el texto literario, la formulacién de definiciones, la verba-
lizacion de opiniones y juicios criticos, las situaciones de multilingliismo y
contacto de lenguas, y la comunicacion cibernética.

A modo de conclusion

En esta exposicion hemos querido trazar un panorama de los estudios
gramaticales en el ambito de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Buenos Aires, por ser esta una institucion pionera en el pais en
cuanto a las investigaciones sobre la lengua espaiiola, las distintas variedades
del espafiol de latinoamérica, incluida la Argentina, asi como en cuanto a su
ensefianza. Es en la Facultad de Filosofia y Letras, donde, a partir de la acti-
vidad de Amado Alonso como director del Instituto de Filologia, comienza
a desplegarse una dindmica tarea investigativa, en la que también interviene
desde su creacion, la catedra de Gramadatica, inicialmente asentada sobre los
principios del estructuralismo saussureano. Desde la catedra, junto a la tarea
docente y de investigacion, desde los inicios se desarrollé una actividad pe-
dagodgica consistente en la elaboracion de manuales y materiales de estudio
destinados a la ensefianza del espafiol en los diferentes ciclos del sistema edu-
cativo y en el dictado de cursos de capacitacion para docentes de los niveles
primario, secundario y terciario.

En lo que atafie a los principios tedricos sobre los que se asienta el
dictado de Gramadtica en la Facultad, hemos querido destacar como se han
ido produciendo cambios en los contenidos de la materia, los que han ido
respondiendo a los diferentes enfoques tedricos, que en la segunda mitad
del siglo XX y en el XXI han ido surgiendo en relacion con diferentes pro-
blematicas que han ido dominando los estudios del lenguaje. Con la catedra
a cargo de la Dra. Kovacci se puso especial énfasis en el plano de la sintaxis
y, junto con los mencionados proyectos sobre la comprension y produccion
de los estudiantes, se desarrollaron investigaciones, que pusieron la oracién
en el centro de los estudios gramaticales. A estos proyectos le han seguido
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otros, centrados, a partir de 1998 en la interrelacion entre 1éxico y sintaxis,
puesto que, desde distintos paradigmas tedricos, se ha comenzado también a
reconocer que, para dar cuenta de la buena formacion de las estructuras gra-
maticales, es igualmente necesario tener en cuenta el Iéxico y su proyeccion
en la configuracion oracional. En este nuevo giro, las palabras han vuelto a
recuperar su centralidad como unidades esenciales de la gramatica . Y este es
el enfoque con se orienta, actualmente, la ensefianza de la Gramatica desde
la catedra de la Facultad de Filosofia y Letras. Pero junto con la actividad
docente, los integrantes de la catedra realizan tanto investigaciones teoricas
sobre distintos temas de la lengua espafiola y sus variantes regionales, en par-
ticular la rioplatense, como estudios aplicados tendientes a contribuir, desde
la universidad, al mejoramiento de la ensefianza de la lengua en los diferentes
niveles del sistema educativo, especialmente, a partir del dictado de cursos,
seminarios y talleres de capacitacion docente.

En sintesis, hemos transitado varias etapas que nos han permitido ir de la
teoria a su aplicacion y viceversa: asi, en el terreno empirico hemos aplicado
pruebas y realizado experiencias, y, en plano mas conceptual, hemos vuelto
sobre nuestra propia praxis para descartar o confirmar hipétesis, reformular
planteos, avanzar en los aspectos teéricos y volver a la experimentacion para
comprobar los aciertos o dificultades de cada propuesta, todo lo cual nos ha
permitido reflexionar sobre la gramatica, el 1€xico, su articulaciéon mutua y su
vinculacion con distintas esferas de aplicacion.

En relacion con la ensefianza, ambito privilegiado de nuestros intere-
ses, creemos que el enfoque léxico-gramatical elegido, basado en la reflexion
sobre la lengua y sus posibilidades y orientado a la descripcion y explica-
cion de los fenomenos del espafiol, constituye un espacio para el desarrollo
de las habilidades cognitivo-lingiiisticas que los estudiantes necesitan para
comprender y producir los textos con los que se vinculan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje

Asimismo, en este recorrido san ido surgiendo nuevos intereses que nos
han enfrentado a nuevos desafios: como se puede trasvasar el conocimiento
de la lengua — la gramadtica — y el estudio del léxico, a trabajos e investiga-
ciones en otras areas —ensefianza de segundas lenguas, traduccion, trastornos
del lenguaje, elaboracion de diccionarios, de software de computacion, etc.
Este camino estd recién en sus inicios, por lo que nos interesa continuar y
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profundizar esta etapa de extension a otras areas disciplinares, profesionales
y de interés socio-comunitario.

Asi, ademas de las dos actividades sefialadas, la catedra lleva adelante
una actividad de extension a diferentes areas sociales, entre las que puede
mencionarse el asesoramiento a entidades sin fines de lucro como es la Fun-
dacion FEPALIS, destinada a asesorar acerca de temas de gran incidencia en la
sociedad actual, como los conflictos en la escuela, y también la participacion
en el Proyecto UBA XXII, que se desarrolla en la unidad carcelaria de Villa
Devoto, en la que mediante el dictado de la materia, se busca interactuar con
los internos con vistas a la elaboracion de un glosario actualizado de términos
tumberos o relativos a la carcel, propios del espafiol rioplatense.

En conclusidn, la catedra de Gramatica pretende, humildemente, consti-
tuirse en un ambito de generacion de conocimientos especificos en el area de
los estudios lingiiisticos desde la universidad y, por otra parte, proyectarse a
diferentes areas de la sociedad, dado que la lengua es el medio de comunica-
cion por excelencia del ser humano.

Bibliografia

Aitchison, J. (1994). Words in the mind. An introduction to the mental lexicon.
Oxford: Blackwell.

Albano, H., Ghio, A., Stern, M. y Hall, B. (1999-2000). Algunas dificultades
léxicas en alumnos universitarios ingresantes. ALH, 15-16, 78-103.
Albano, H., Ghio, A., Stern, M. y Hall, B. (2002). Conocimiento del 1éxico
general y del especifico de alumnos ingresantes en la Facultad de Ciencias

Econdmicas (UNLZ). Moenia, 9, 401-434.

Albano, H. y Giammatteo, M. (2004). Segun pasan los afios. Analisis y
reflexion sobre la ensefianza de Lengua en el pais en el ultimo siglo.
RASAL, 1, 133-147.

Albano, H. y Giammatteo, M. (2008). Ensefiar a aprender palabras en la
educacion basica. En C. Messineo, M. Malvestitti y R. Bein. (Eds.),
Estudios en lingiiistica y antropologia: homenaje a Ana Gerzenstein (pp.
421- 432). Buenos Aires: FFyL/UBA.

Alcina Franch, J. y Blecua, J. M. (1975). Gramatica espariola. Barcelona: Ariel.

Alonso, A. (1935). El problema de la lengua en América. Madrid: Espasa
Calpe.

146



Mabel Giammatteo e Hilda Albano

Alonso, A. y Henriquez Urefia, P. (1938-1939). Gramatica castellana I y I1.
Buenos Aires: Losada.

Bally, Ch. (1941). El lenguaje y la vida. Buenos Aires: Instituto de Filologia.

Barrenechea, A. M. (1963). Las clases de palabras en espafiol, como clases
funcionales. En A. M. Barrenechea y M. Manacorda de Rosetti. Estudios
de gramadtica estructural. Buenos Aires: Paidos.

Bello, A. (1847/1928). Gramatica Castellana. Paris: Andrés Blot.

Bratosevich, N. (1962). Castellano 1°, 2° y 3°. Buenos Aires: Estrada.

Chomsky, N. (1971). Aspectos de la teoria de la sintaxis. Madrid: Aguilar.

Ciapuscio, G., Albano, H., Ferrari, L. y Giammatteo, M. (2002). La
gramatica: investigacion y enseflanza en la obra de Ofelia
Kovacci. Lingiiistica, Publicacion de la Asociacion de Lingiiistica
y Filologia de la América Latina, 14, 367-400. Reproducido
en RAHL. Revista Argentina de Historiografia Lingiiistica, 3(1)(2011), 29
52. Recuperado de http://www.rahl.com.ar/index.php/rahl/article/view/34

Di Tullio, A. (2003). Politicas lingiiisticas e inmigracion. El caso argentino.
Buenos Aires: Eudeba.

Dobranich, B. y Monner Sanz, R. (Prol.) (1893). Gramadtica de la lengua
castellana. Buenos Aires: La Argentina, Sociedad Cooperativa de
Libreria y Papeleria.

Giammatteo, M. (2013). ;Por qué y para qué ensefiar gramatica? La
gramatica en la formacion de habilidades cognitivo-lingiiisticas.
SIGNOS ELE, 7. Recuperado de http://p3.usal.du.ar/index.php/ele/
article/view/2003/2454.

Giammatteo, M. y Albano, H. (2006). ;Como se clasifican las palabras?
Buenos Aires: Editorial Littera.

Giammatteo, M. y Albano, H. (2006-2007). El aprendizaje 1éxico en la
encrucijada entre la gramatica y el texto. Filologia, 38-39, 283-302.

Giammatteo, M. y Albano, H. (Coords.). (2009). Lengua. Léxico, gramdtica
y texto. Un enfoque para su ensefianza basado en estrategias multiples.
Buenos Aires: Editorial Biblos.

Giammatteo, M. y Albano, H. (2012a). La Gramdtica en la ensefianza de la
lengua. Trabajo presentado en Congreso de la delegacion argentina de
la Asociacion de Lingiiistica y Filologia de América Latina (ALFAL)
y V Jornadas Internacionales de Investigacion en Filologia Hispanica

147


http://www.rahl.com.ar/index.php/rahl/article/view/34
http://p3.usal.du.ar/index.php/ele/article/view/2003/2454
http://p3.usal.du.ar/index.php/ele/article/view/2003/2454

La ruta de la Gramatica y el Léxico

“Identidades dinamicas, variacion y cambio en el espafiol de América”,
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional

de La Plata, La Plata. Recuperado de: http:/jornadasfilologiaylinguistica.

fahce.unlp.edu.ar/v-jornadas/GianmmatteoAlbano.pdf/view
Giammatteo, M. y Albano, H. (Coords.). (2012b). El léxico. De la vida

cotidiana a la comunicacion cibernética. Buenos Aires: Biblos.

Giammatteo, M., Albano, H. y Basualdo, M. (2000-2001). Competencia
léxica y aprendizaje. Interrelacion de resultados de investigaciones
realizadas en los niveles medio y superior. Filologia, 33(1-2), 31-57.

Giammatteo, M., Albano, H. y Ghio, A. (2001-2002). Competencia
morfologica y metacognicion en explicaciones producidas por estudiantes
de nivel terciario. Lenguas Modernas, 28, 71-90.

Giammatteo, M., Albano, H., Trombetta, A. y Ghio, A. (2001). Una propuesta
de estrategias multiples para el aprendizaje léxico. Revista Espariol
Actual, 76, 61-69.

Giammatteo, M. y Basualdo, M. (2002). Desempefio 1éxico y produccion escrita
en la escuela media. Analisis Comparativo. Cultura y Educacion, 15(1),29-45.

Giammatteo, M., Bonorino, P., Cufiarro, M., De Bin, E., Giollo, N.,Kaller, A.,
Marcovecchio, A., Pagani, G. y Trombetta, A. M. (en prensa). Gramatica
2.0: Notas acerca de la implementacion de una plataforma Moodle para su
ensefianza. En A. Parini y M. Giammatteo (Eds.), Discurso y participacion
en los entornos virtuales. Buenos Aires: Universidad de Belgrano.

Gubitosi, P. (2004). Los procesos de derivacion morfologica en hablantes
bilingiies. Resultados de una encuesta. Interlingiiistica, 15(1), 697-704.

Guitarte, G. (1998). La obra de Amado Alonso en América. En J. Martinez
Marin (Ed.), Recordando a Amado Alonso y Salvador Fernandez Ramirez
(pp. 11-24). Granada: Editorial Universidad de Granada.

Hockett, Ch. (1971 [1958]). A4 course in modern linguistics. Nueva York: The
Mac-Millan Co. Traduccion espafiola de Gregores, E. y Suarez, J. Curso
de lingiiistica moderna. Buenos Aires: Eudeba.

Jackendoff, R. (1990). Semantic structures. Cambridge: MIT Press.

Jakobson, R. (1967). Essais de linguistique générale. Paris: Minuit.

Julien, M. (2007). On the relation between Morphology and Syntax. En
G. Ramchand y Ch. Reiss (Eds.), The Oxford Handbook of Linguistic
Interfaces (pp.209-238). Oxford : Oxford University Press.

148


http://jornadasfilologiaylinguistica.fahce.unlp.edu.ar/v-jornadas/GianmmatteoAlbano.pdf/view
http://jornadasfilologiaylinguistica.fahce.unlp.edu.ar/v-jornadas/GianmmatteoAlbano.pdf/view

Mabel Giammatteo e Hilda Albano

Kovacci, O (1980 /1963 y 1964). Lengua I y II. Buenos Aires: Editorial
Huemul.

Kovacci, O. (1982/1967). Lengua y literatura III, Buenos Aires: Editorial
Huemul.

Kovacci, O. (1999). El Adverbio. En I. Bosque y V. Demonte (1999).
Gramdtica descriptiva de la lengua espaiiola (pp.705-786). Madrid:
Espasa Calpe.

Lacau H. y Manacorda de Rosetti, M. (1958 y 1962): Castellano LILIII
Buenos Aires: Kapelusz.

Lescano, M. (2000-2001). Desarrollo de la competencia 1éxica en el tercer
ciclo de la EGB. Filologia, 33(1-2), 60-76.

Lois E. (1988). Filologia. Romanische Forschungen, 100, 57-67.

Martinez, A. y Gagliardi, L. (2014). Introduccion. En A. Martinez y L.
Gagliardi (Coords.), Rutas de la Lingiiistica en la Argentina (pp.8-17).
La Plata: FaHCE-UNLP.

Monner Sans, R. (1903). Notas al castellano en la Argentina. Buenos Aires:
Estrada.

Monner Sanz, R. (1919). Gramatica castellana. Buenos Aires: Estrada.

Navarro, F. (2011). Andalisis historico del discurso. La evaluacion en las
resenias del Instituto de Filologia de Buenos Aires (1939-1989) (Tesis
doctoral inédita). Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de
Valladolid, Valladolid.

Real Academia Espafiola. (1796). Gramdtica de la lengua castellana
compuesta por la Real Academia Espariola (4ta. ed. corregida y
aumentada con superior permiso por la viuda de Don Joaquin Ibarra).
Madrid: Impresora de la Real Academia.

Rizzi, L. (1997). The fine structure of the left periphery. En L. Haegeman
(Ed.), Elements of grammar (pp. 281-337). Dordrecht: Kluwer.

Rojas, R. (1909/2010). La restauracion nacionalista. La Plata: UNIPE.

Salva, V. (1840). Gramadtica de la lengua castellana (5ta. Ed.). Valencia:
Mallén y sobrinos.

Saussure, F. de (1945). Curso de lingiiistica general. Buenos Aires: Losada.

Toscano y Garcia, G. (2009). Materiales para una historia documental del
Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires (1920-1926).
Revista internacional de lingiiistica iberoamericana, 13, 113-135.

149



La ruta de la Gramatica y el Léxico

Toscano y Garcia, G. (2011). Amado Alonso en el debate de la lengua nacional.
El papel del Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires en
la redefinicion del objeto (1923-1946) (Tesis doctoral inédita). Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Toscano y Garcia, G. (2013). Materiales para una historia del Instituto de
Filologia de la Universidad de Buenos Aires (1927-1946). Filologia, 45,
143-172.

Vossler, K. (1943). Filosofia del lenguaje. Buenos Aires: Instituto de
Filologia.

Wells, R. (1947). Inmediate constituents. Language, 23, 81-117.

150



Autores

GARCIA JURADO, Maria Amalia

Es Profesora, Licenciada y Doctora en Letras. Sus tesis Aspectos fonée-
ticos y fonoldgicos en una teoria de descripcion integral del espafiol y La
senial de habla y el acceso al léxico espaiiol reflejan su itinerario de investi-
gacion en el marco del CONICET. Ha compartido su formacion en Fonética
y Fonologia con distintos grupos de investigacion tanto argentinos como ex-
tranjeros, transfiriendo su conocimiento del codigo de habla al ambito de la
docencia universitaria (UBA/UMSA/UCA/UNLP/UNSAM/UNSL/UNCA/
UNSAL) en grado y posgrado, y en libros, articulos y referatos cientificos.

CIAPUSCIO, Guiomar Elena

Es Profesora y Licenciada en Letras por la Universidad de Buenos Aires,
Ph. D. en Lingiiistica por la Universidad de Bielefeld (Alemania, 1992), es
Investigadora Principal del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas y profesora titular regular de Lingiiistica y de Teoria Léxica en la Fa-
cultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. Se desempefia
ademas como directora alterna del Instituto de Filologia y Literaturas Hispani-
cas “Dr. Amado Alonso” de la misma universidad. Dirige desde el afio 2004 la
revista RASAL Lingiiistica, 6rgano de la Sociedad Argentina de Lingiiistica. Ha
publicado varios libros, entre ellos: Wissenschaft fiir den Laien, 1992, Roma-
nistischer Verlag; Tipos Textuales, 1995, Eudeba; Textos especializados y Ter-
minologias, 2003, IULA, Universidad Pompeu Fabra; De la palabra al texto,
Eudeba, 2009, Variedades del espaiiol de la Argentina: estudios textuales y de
semdantica léxica, Eudeba, 2013; y numerosos capitulos de libros y articulos en
revistas especializadas nacionales e internacionales.

162



Autores

BEIN, Roberto

Es profesor asociado de Sociologia del Lenguaje y de Lingiiistica Inter-
disciplinaria en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA y codirector del
proyecto de investigacion de UBACyT (2014-2017) “El derecho a la palabra”.
Integra la Comision de la Maestria en Gestion de Lenguas de la UNTreF y del
Ciclo de Licenciatura en Inglés de la UNL. Es profesor titular de Lingiiistica y
Analisis del Discurso en el Departamento de Aleman del IES en Lenguas Vivas
“Juan Ramon Fernandez”. Sus especialidades son la politica lingiiistica y la
traductologia, temas sobre los cuales ha publicado articulos y libros y dictado
seminarios en la Argentina, en otros paises latinoamericanos y en Europa.

Bein, R. (2006). La relacion entre gramatica y ensefianza de lenguas, de
Donatus a las gramaticas nacionales, y la persistencia de algunas
discusiones. En Homenaje a Ana Maria Barrenechea (pp. 149-156).
Buenos Aires: EUDEBA.

Bein, R. (2011). Aspectos lingiiisticos de las minorias de origen aleman:
mantenimiento, hibridacion y cambio de lengua. FEstudios Migratorios
Latinoamericanos, 25(70), 23-35.

Bein, R. (2012). La politica lingiiistica argentina con relacion a las lenguas
extranjeras a partir de 1993 (Tesis doctoral). Recuperada de http:/
othes.univie.ac.at/18168/1/2012-02-01_0868071.pdf

Bein, R. (2012). Argentinos, esencialmente europeos... Quaderna,l.

Recuperado de http://quaderna.org/argentinos-esencialmente-europeos

Bein, R. (2013). Politicas lingiiisticas nacionales y de integracion regional
en América Latina. En E. N. de Arnoux y S. Nothstein (Eds.), Temas de
glotopolitica. Integracion regional, panhispanismo (pp- 75-91). Buenos
Aires: Biblos.

SANOU, Rosa Maria

Es Doctora en Lingiiistica Espafiola (University of New Mexico, EEUU,
1982) y Profesora y Licenciada en Literatura (Universidad Nacional de
Cuyo, 1972). Es profesora ordinaria titular exclusiva, a cargo de las cate-
dras de Sociolingiiistica y de Gramatica del Espariol (Facultad de Filosofia,
Humanidades y Artes; Universidad Nacional de San Juan). Desde 2002, es
coordinadora de la Maestria en Lingiiistica (FFHA-UNSJ). Dirige un equipo

163


http://othes.univie.ac.at/18168/1/2012-02-01_0868071.pdf
http://othes.univie.ac.at/18168/1/2012-02-01_0868071.pdf
http://quaderna.org/argentinos-esencialmente-europeos

Autores

que investiga la lengua en uso desde un enfoque sociolingiiistico. Ha dirigido
tesis de Licenciatura, Maestria y Doctorado. Ha publicado varios libros y
numerosos articulos sobre la tematica de la variacion en el habla.

GARCIA NEGRONI, Maria Marta

Es investigadora principal del CONICET, profesora titular regular de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UBA y profesora titular de catedra de la
Universidad de San Andrés. Es categoria I en el Programa de Incentivos de
la Universidad de Buenos Aires. Profesora en Letras por la UBA (1982) y
Doctora en Ciencias del Lenguaje por la Ecole des Hautes Etudes en Scien-
ces Sociales (1995), ha sido profesora visitante distinguida de la Universi-
dad Complutense de Madrid y profesora invitada y conferencista en varias
universidades de Francia, Brasil, Espafia, Chile, Uruguay y Argentina. Es
autora de varios libros y de numerosos articulos en revistas especializadas
nacionales y extranjeras.

Arnoux, E. y Garcia Negroni, M.M. (Comp.). (2004). Homenaje a Oswald
Ducrot. Buenos Aires: Eudeba.

Garcia Negroni, M.M. (Ed.). (2014). Marcadores del discurso: perspectivas
y contrastes. Buenos Aires: Santiago Arcos.

Garcia Negroni, M.M. (en prensa). Polifonia, evidencialidad y descalificacion
del discurso ajeno. Acerca del significado evidencial de la negacion
metadiscursiva y de los marcadores de descalificacion. Letras de Hoje.

Garcia Negroni, M.M. (en prensa). Polifonia, evidencialidad citativa y
tiempos verbales. Acerca de los usos citativos del futuro morfoldgico
y del futuro perifrastico. En R. Gonzalez Ruiz, D. Izquierdo Alegria
y O. Loureda Lamas (Eds.), La evidencialidad en espaiiol: teoria y
descripcion. Gradun: Universidad de Navarra / Universitét Heidelberg.

Garcia Negroni, M.M. (en prensa). Para escribir en espaiiol. Claves para
una correccion de estilo. Nueva edicion actualizada. Buenos Aires:
Waldhutter editores.

Garcia Negroni, M.M. y Libenson, M. (en prensa). Argumentacion,
evidencialidad y marcadores del discurso. El caso de por lo visto, Tépicos
del Seminario, 35.

Garcia Negroni, M.M. y Libenson, M. (2014). Esto/eso, que X /de que X en

164



Autores

contraste. Del significado evidencial perceptivo al significado evidencial
citativo. ELUA (Estudios de Lingtiistica de la Universidad de Alicante),
28, 235-250.

BORZI, Claudia

Es Profesora y Licenciada en Letras por la Universidad de Buenos Aires
y Doctora en Lingiiistica Romanica por la Universidad de Ludwig-Maximi-
lian de Munich — Alemania; Categoria I del Programa de Incentivos, es In-
vestigadora Principal del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas; Miembro Correspondiente Extranjero de la Academia Brasilera de
Filologia desde 2011 y Profesora Asociada con Catedra a cargo (UBA - Filo-
sofia y Letras). Sus areas de investigacion son el discurso, la gramatica y la
fonética/fonologia. Es Miembro de la Comision Ejecutiva del Proyecto “Nor-
ma Culta Hispanica”; Co-Directora del PRESEEA Buenos Aires y Directora
de numerosos Proyectos UBACyT y PIP/PID-CONICET.

TRAVERSA, Oscar

Se dedica a la investigacion de las relaciones entre discursividades estéti-
cas y fendmenos mediaticos, tanto en la grafica como en el cine. Los ultimos
trabajos han estado relacionados especificamente con la mediatizacion, en es-
pecial en lo que concierne a la llamada “prensa moderna” y en los fendmenos
asociados con la narratividad y las “nuevas tecnologias”. Es Profesor Emérito
de la Universidad Nacional de las Artes y fue Profesor Consulto de la FFyL
de la Universidad de Buenos Aires, se desempefia como dictante de semina-
rios en la Maestria de Analisis del Discurso de la UBA (FFyL). Su tultimo
libro (2014) se titula Inflexiones del discurso, publica y ensefia regularmente
en el pais y en el extranjero.

GIAMMATTEO, Mabel

Es Doctora en Letras por la Universidad de Buenos Aires. Profesora Ti-
tular de Gramatica en la FFyL (UBA) y dicta un Seminario de Gramatica en
USAL. En el ISP “JVG” coordina la Diplomatura en Ciencias del Lenguaje.
Presidi6 la Sociedad Argentina de Lingiiistica (2012-2014). Fue profesora visi-
tante en varias universidades del exterior y dict6 cursos y seminarios de grado
y posgrado en distintas universidades argentinas. Dirigio siete proyectos sobre

165



Autores

léxico, gramatica y aprendizaje subsidiados por la SECyT (UBA) y el FON-
CyT. Integra el Banco de Evaluadores de la UBA y del CONICET. Publicé li-
bros y numerosos trabajos de investigacion en revistas del pais y del exterior.

ALBANO, Hilda

Es Doctora en Letras por la Universidad de Buenos Aires. Es profesora
de Introduccion en la Lingiiistica, en la Maestria de Analisis del Discurso
en la FFyL (UBA). Dicta las materias Lingiiistica general 1 y 11 en la Uni-
versidad de la USAL. Dict6 seminarios de posgrado en varias universidades
del exterior y cursos y seminarios de grado y posgrado en distintas universi-
dades argentinas. Codirigid proyectos sobre 1éxico, gramatica y aprendizaje
subsidiados por la SECyT (UBA). Es evaluadora externa del INFD. Dirigio
y dirige tesis doctorales y de maestria. Ha publicado numerosos trabajos de
investigacion en revistas del pais y del exterior y, en coautoria, cuatro libros.

GOLDCHLUK, Graciela

Es Doctora en Letras y profesora titular de Filologia Hispanica en la
Universidad Nacional de La Plata. Es autora del libro E! didlogo interrumpi-
do. Marcas de exilio en los manuscritos mexicanos de Manuel Puig (2011)
y coordinadora, junto con Monica Pené, de Palabras de archivo (2013). Ha
escrito numerosos articulos y capitulos de libros sobre autores argentinos y
latinoamericanos y de desarrollos tedricos en torno a la escritura y el archivo.
Como curadora del archivo Manuel Puig publico dos tomos de corresponden-
cia llamados Querida familia. Tomo 1: Cartas europeas 'y Querida familia.
Tomo 2: Cartas americanas. También participo en la edicion critico-genética
de El beso de la mujer araiia para la coleccion Archivos y publico varios
textos inéditos, en particular guiones y textos breves.

Goldchluk, G. (2009). EI archivo por venir, o el archivo como politica de
lectura. Trabajo presentado en VII Congreso Internacional Orbis Tertius.
Universidad Nacional de La Plata, La Plata. Recuperado de http://citclot.
fahce.unlp.edu.ar/vii-congreso/actas-2009/Goldchluk.pdf.

Tesis de la Universidad Nacional de La Plata que abordan la critica genética
como perspectiva

Goldchluk, G. (2003). Intertextualidad y génesis en los textos mexicanos

166


http://citclot.fahce.unlp.edu.ar/vii-congreso/actas-2009/goldchluk.pdf
http://citclot.fahce.unlp.edu.ar/vii-congreso/actas-2009/goldchluk.pdf

Autores

de Manuel Puig. Guiones, comedias musicales y novelas (1974-1978)
(Tesis doctoral). Recuperada de http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/
tesis/te.157/te.157.pdf

Hafter, L. E. (2012). La presencia del cine en la literatura hispanica del siglo

XX. Confluencias y cruces de lenguajes (Tesis doctoral). Recuperada de
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.804/te.804.pdf

Rasic, M. E. (2013). La escritura poética de Arturo Carrera: la creacion de un
espacio como posibilidad de la obra (Tesis de licenciatura). Recuperada
de http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.874/te.874.pdf

MARTINEZ, Angelita

Dirige, en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de La Plata, el Centro de Estudios e Investigaciones del
Lenguaje (CEIL) y la Maestria en Lingiistica. Es profesora titular ordinaria
de Lingiiistica en la misma Universidad. Es responsable, a su vez, de la Dele-
gacion Regional de la Asociacion de Lingiiistica y Filologia para la América
Latina (ALFAL) y de la subsede La Plata de la Catedra UNESCO. Ha dictado
conferencias y seminarios en diversas universidades argentinas y extranjeras
sobre temas de etnopragmatica, variacion morfosintactica y contacto de len-
guas. Desde hace mas de diez afios dirige el programa de investigacion “Et-
nopragmatica” que cuenta con investigadores y tesistas en diferentes universi-
dades del pais y participa activamente en el nicleo del Programa internacional
“El espafiol de los Andes” que se lleva a cabo en las Universidades de Friburgo
y de Montreal. Ha publicado libros y articulos de la especialidad.

GONZALOQO, Yesica

Es Profesora en Letras por la Universidad Nacional de La Plata. Actual-
mente se encuentra desarrollando su tesis de Maestria en Lingiiistica sobre
el uso alternante respecto del orden del sustantivo/adjetivo en la frase nomi-
nal desde la perspectiva etnopragmatica. Se desempefia como colaboradora
y ayudante técnica en la catedra de lingiiistica de dicha universidad y como
docente en escuelas secundarias. Ha presentado trabajos de investigacion re-
lacionados con su tema de tesis. Ha participado en la recoleccion y transcrip-
cion de corpus orales para la UBA y para la UAM. Es miembro del Centro de
Estudios e Investigaciones del Lenguaje (CEIL) y participa del Proyecto de

167


http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.157/te.157.pdf
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.157/te.157.pdf
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.804/te.804.pdf
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.874/te.874.pdf

investigacion Fronteras Teoricas II dirigido por Angelita Martinez (UNLP).

BUSALINO, Maria Natalia

Es Profesora en Letras por la Universidad Nacional de La Plata. Actual-
mente desarrolla su tesis de Maestria en Lingiiistica sobre la variacion mor-
fosintactica de los adverbios terminados en —mente y la construccion modal
compuesta por la preposicion con + sustantivo en el discurso literario. Se des-
empefla como docente en el nivel secundario y es secretaria de la Maestria en
Lingiiistica, de la Especializacion en la Ensefianza del Espafiol como Lengua
Extranjera (ELSE) y de la Maestria en Literaturas Comparadas de la UNLP.
Es miembro del Centro de Estudios e Investigaciones del Lenguaje (CEIL)
y participa del Proyecto de investigacion Fronteras Teoricas II dirigido por
Angelita Martinez (UNLP).

168



Rutas de la linguistica en la Argentina, IT g} N°2

Este libro, segundo en la serie, recoge las conferencias dictadas en el marco
de las Il y lll Jornadas Académicas de la Maestria en Linguistica de la UNLP.
Continuando la idea del primer volumen, el texto va dando cuenta de las
rutas construidas desde diferentes orientaciones tedricas de la linglistica,
por distinguidos especialistas de nuestro pais.

El objetivo del libro es seguir elaborando un estado de la cuestion en el que
se reflexiona sobre las distintas perspectivas tedricas-metodoldgicas asi
como experiencias concretas que conforman el panorama de la disciplina
en la Argentina. Desde las investigaciones en Fonologia y Fonética hasta el
analisis semidtico de discursos especificos como el cine, este volumen nos
permite transitar varios caminos. Para ello, contamos con la elaboracién de
estos articulos que, a partir de las conferencias antes aludidas, los autores
nos han aportado.
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