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Prefacio

La necesidad de un debate en torno
al saber del curriculum y el sujeto que supone

La idea de organizar un coloquio que articulara los conceptos curriculum,
sujeto y saber surgié de un debate sostenido en una mesa del ultimo Congreso
de Educacion Fisica y Ciencias, a fines de septiembre de 2015. El imperativo
del punto de vista con el que pensamos y trabajamos los objetos del campo
educativo es que tal articulacion se dé desde la perspectiva del cuerpo.

Sujeto y saber se articulan necesariamente en el curriculum, cualquiera
sea el lugar desde el que se mire y tanto si es entendido como un documento
concreto, elaborado a priori para prescribir una ensefianza, como una con-
figuracion discursiva —cualquiera sea, pero siempre presente — que orienta
una ensefianza, o como un conjunto de practicas de ensefianza. Todo acto de
transmision de un saber y toda prefiguracion de ese acto implican, obviamen-
te, un saber y un sujeto.

Toda historia de la ensefianza es una historia de esa articulaciéon. Ahora
bien ;qué modo asume ella en nuestros dias, en nuestras practicas, en nues-
tros curriculos?, ;de qué sujeto se trata, de qué saber? Estas preguntas estan
lejos de tener respuestas univocas; muchas veces se tiene la sensacion de que
ni siquiera se plantean, de que es necesario hacerlas antes que responderlas.

De alli la idea de organizar un Coloquio, una “reunién de personas que
exponen y debaten”, constituido a su vez por distintos coloquios, paneles en
los que los convocados expusieran y debatieran, entre si y con los presentes,
acerca de distintos aspectos vinculados a, que tienen lugar en, o que generan o
devienen de, las relaciones entre curriculum, sujeto y saber, en la perspectiva
del cuerpo como sujeto (asunto) de la educacion. Una manera de procurar abar-
car y hacer accesible un problema tan general con cierto grado de profundidad.
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De esto también derivé la solicitud —que agradecemos mucho que los
invitados cumplieran tan bien — de realizar presentaciones cortas, que propi-
ciaran el dialogo, la discusion, el cruce y articulacion de posiciones entre los
mismos expositores y con los participantes, que privilegiaran el tiempo del
intercambio sobre el del discurso propio, la circulacién de sentidos al esta-
blecimiento de la certeza.

El interés del Coloquio fue, principalmente, el de poner en tension, en
cada uno de los coloquios o paneles, las diversas posiciones epistemologicas,
las tomas de posicion especificas sobre los temas de convocatoria, los argu-
mentos de unas y otras para, a partir de ellas, derivar un debate horizontal y
abierto a las razones, los fundamentos, las demostraciones y refutaciones.

Por todo esto, los textos reunidos en este libro son cortos, reducidos,
sumarios, resumidos; producidos o devenidos de las presentaciones realiza-
das por los especialistas invitados enlos distintos coloquios o paneles que
conformaron el Coloquio, yque tocan distintas dimensiones o aspectos de la
articulacion entre sujeto, saber y curriculum.

Son textos cortos porque constituyen, propiamente, resultados de ponen-
cias para un evento que procur6 privilegiar la discusion de todos a la exposi-
cion de unos pocos. Mucho lamentamos no poder poner a disposicion de los
lectores, ademas, los textos producidos para o desde las exposiciones, pero
circunstancias de tiempos editoriales nos lo impiden. Serd una experiencia
que quedara para los participantes; experiencia interesante, sin duda, que nos
hubiera gustado compartir.

No obstante, los escritos producidos para el coloquio y a partir de ¢l
tienen, como era de esperar, un alto valor en si mismos: cada uno refleja la
perspectiva epistemoldgica en que se ubica y la disciplina desde la que se
presenta, de modo que, aunque es cierto que la escritura —como pensaba Fou-
cault — “pedagogiza” la palabra, es decir, la vuelve de algiin modo lineal y la
estabiliza para su aprehension, el debate late, acompasada pero firmemente,
en este libro; late en la diversidad, en la disparidad de miradas, enfoques,
puntos de vista; en las distintas aristas, angulos, lados, que cada ponencia
descubre o produce en el objeto al acceder a él desde lugares diferentes, al
punto de crear —como pensaba de Saussure — objetos diferentes.

Pensar desde la educacion del cuerpo arroja sobre el curriculum y sus ar-
ticulaciones una mirada que no es la que proyecta sobre él la gestion educati-
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va, por ejemplo. Lo mismo ocurre con la ensefianza y sus problemas. Incluso
con el sujeto, el saber, el aprendizaje, cuando se los observa desde una filoso-
fia del sujeto o del concepto, desde la antropologia pasando por las ciencias
de la educacion y la sociologia, por ejemplo. Por otra parte, poner distintas
posiciones disciplinares y epistemologicasunas junto a otras, diferentes argu-
mentos respecto de los mismos problemas, permite pensar los efectos de unas
y otros ante situaciones y problemas especificos.

La organizacion de los temas se corresponde con diversas cuestiones. Por
un lado, las ideas generales sobre el acto educativo, el saber y el sujeto, como
grandes significantes a la hora de preguntarse por la ensefianza y el aprendizaje,
poniendo en juego el contexto como punto de tension; por otro, pero articulada-
mente, la particularidad de nuestro interés, que se define a partir de la pregunta
por el cuerpo y las practicas corporales. Esto permite poner en cuestion concep-
tos propios del campo disciplinar, en cuantoorganizadores de las practicas ob-
jeto de enseflanza, y a la vez introducir el problema del curriculum comoforma
politica que asume la organizacion de los temas planteados.

El libro se ordena en tres grandes partes, cada una de las cuales incluye cier-
tos debates, o coloquios dentro del Coloquio. La primera de ellas plantea una
suerte de coordenadas conceptuales. Presenta el debate acerca del sujeto de la
educacion, en el que se plantean las concepciones del sujeto como asunto, como
lo que se supone y subyace a todos los predicados educativos y curriculares, ysu
identificacion con la persona social o juridica, o con el individuo biologico; las
teorias de la ensefianza y el aprendizaje, las posiciones diversas sobre el acto de
ensefiar y su relacion con el hecho de aprender, el lugar del lenguaje en el acto
educativo, las concepciones del aprendizaje, la orientacion de la ensefianza en
las etapas por las que atraviesa quien aprende o en el saber que pone en juego
quien ensefia; y también se ponenen discusionalgunos conceptos especificos del
campo disciplinar de la educacion del cuerpo, como movimiento humano, acti-
vidades fisicas, conductas motrices, prdcticas corporales, en los que la tension
mas importante se observa entrela orientacion hacia una filosofia del concepto o
una filosofia del sujeto, lo que redunda en la presentacion de concepciones mas
biologistas 0 mas culturalistas respecto de la constitucion de lo humano.

Una segunda parte problematiza algunos temas y consideraciones en torno al
curriculum, por ejemplo, las relaciones entre curriculum y contexto en el marco de
la instrumentacion o puesta en practica del mismo, o en la proposicion misma de
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curriculos diferenciados, el caracter universal o contextual del saber a ensenar
en las escuelas ricas y pobres, debate muy actual en el campo del curriculum,
las formas de organizacion curricular: contenidos, objetivos, competencias,
perspectivas;es decir, las que centran el accionar educativo en el saber a ensefiar
y las que lo hacen en el logro de conductas o comportamientos por parte de los
aprendices; también se consideraron elementos vinculados a las discusiones en
torno a la gestion y su impacto en la elaboracion del curriculum.

Por Gltimo, una tercera parte plante6 el debate sobre el problema del cuer-
po, su educacion y curricularizacion, y puso asi en tension las ideas de cuerpo,
corporeidad, corporalidad, organismo y representaciones del cuerpo. El lector
encontrara una vez mas la polarizacion entre una filosofia del concepto y otra
del sujeto, pues ellas signan el modo de pensar el cuerpo en su relacion con el
saber y con el sujeto, mientras que el punto de mayor polémica es el lugar del
lenguaje y la concepcion del lenguaje como elemento que explica la relacion
entre cuerpo, sujeto y saber, tanto dentro comofuera del curriculum.

No queremos cerrar esta breve presentacion sin expresar nuestro agra-
decimiento a los autores que han abierto el camino en estas discusiones, ex-
poniendo sus posiciones en temas que entendemos cruciales para pensar la
educacion del cuerpo. Vale nombrarlos a todos aqui,en riguroso orden al-
fabético: Santiago Achucarro, David Beer, Eloisa Bordoli, Paola Dogliotti,
Mobnica Dorato, Valeria Emiliozzi, Eduardo Galak, Maria Lucia Gayol, Mar-
celo Giles, Raul Gomez, Martin Legarralde, Agustin Lescano, Ariel Marti-
nez, Jorge Miramontes, Ana Sabrina Mora, Ricardo Crisorio, Liliana Rocha
Bidegain, Norma Rodriguez, Jorge Saravi, Silvia Solas, Myriam Southwell y
Ana Torrdn, cuyos aportes, que componen este libro (con la muy lamentable
excepcion de Myriam, por razones de tiempo editorial) hicieron posible la
discusion que tanto nos interesabay hoy dan contenido a esta publicacion.
También a quienes coordinaron el debate: Valeria Emiliozzi, Carolina Es-
cudero, Emiliano Gambarotta, Agustin Lescano, Andrea Mirc, Liliana Ro-
cha Bidegain, Norma Rodriguez y Silvana Simoy. Agradecemos también al
equipo de la Prosecretaria de Gestion Editorial y Difusion de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion por su trabajo esmerado, sus suge-
rencias siempre oportunas y su celeridad en la edicion del material.

Carolina Escudero

12



Corporalidad y lenguaje: como
reflexionar sobre el cuerpo

Silvia Solas

Ante las profusas y crecientes referencias a la corporalidad presentes en
diversos trabajos tedricos, y aun en la —en ocasiones — excesiva presencia
de lo corporal en los espacios publicos, y poniendo en interesante relacion
cuerpo y lenguaje, el estudioso del pensamiento merleaupontyano Emmanuel
Alloa se pregunta si esto que llama “discursivizacion” del cuerpo —lo que en
principio podria leerse como una revalorizacion de lo corpéreo — no cons-
tituye otra manera, mas sutil pero poderosa, de afianzar la vigencia de la
concepcion del platonismo! sobre el cuerpo: esto es, su subordinacion a la
racionalidad (Alloa, 2014, p. 201-202).

El problema que quisiera presentar aqui, precisamente en un ambito de
reflexion sobre el cuerpo, y a partir de los analisis de Alloa, es justamente el
que atafie a los alcances de la propia reflexion para decir, o mostrar, o simple-
mente interrogarse sobre lo corporal.

En primer lugar, Alloa pone de relieve que muchos conceptos y formas
de comprender y aun de valorar derivan de nuestra anatomia y de la orien-
tacion que esta imprime a nuestra experiencia en el mundo: por ejemplo, la
postura vertical (altos y bajos), la marcha que impone nuestra corporalidad
(progresion, regresion), la disposicion de nuestra cabeza (atrds y adelante):

Muchas de nuestras nociones mentales [...] tienen su fundamento en la es-
tructura corporal de nuestra existencia: las jerarquias de valores, la relacion

! Alloa distingue los dichos de Platon sobre la distincion entre cuerpo y alma (“pocas son las
obras filosoficas en las que la condenacion de los sentidos se hizo de manera tan poética y sensi-
ble”) y la tradicion que se gesta a partir de ella, que conocemos como “platonismo”.
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temporal al futuro y al pasado, las dicotomias del adentro y del afuera y hasta
nuestra concepcion de la vulnerabilidad y las impresiones ‘a flor de piel’
serian impensables sin un arraigo en el cuerpo (Alloa, 2014, p. 202-203).

Asimismo, retomando la perspectiva de Nietzsche, quien explicitamente
presenta su propuesta como un intento de inversion del platonismo, apunta
que la comunicacion no se produce con pensamiento, sino a través de gestos
y sefias que traducimos a pensamiento. Lo mismo que Merleau-Ponty sefia-
laba cuando recordaba en qué consiste, por ejemplo, el sentimiento de ira:

Cuando recuerdo mi ira contra Paul, la encuentro no en mi espiritu o en
mi pensamiento, sino por completo entre yo que vociferaba y ese detesta-
ble Paul que estaba tranquilamente sentado y me miraba con ironia. [...]
Solo luego, al reflexionar sobre lo que es la ira, [...] infiero: después de
todo, la ira es un pensamiento, estar encolerizado es pensar que el otro es
detestable, y este pensamiento, [...], no puede residir en ningtin fragmen-
to de materia. Por lo tanto, es espiritu (Merleau-Ponty, 2003, p. 50-51).

No hay duda de que debemos a la modernidad el convencimiento de que
no hay sentido sin fundamentacion sensible; pero ello no obsta para que sea la
propia modernidad la época en la que se afianz6 un dualismo que supone una
jerarquizacion a favor del pensamiento y en desmedro de lo corporal. Como
bien reconocia Kant, no es posible teorizar cientificamente sobre un campo
que no se ofrezca a la experiencia. Es decir, la experiencia es necesaria; sin
embargo, no es determinante, en tanto es la estructura racional subjetiva la
que determina conceptualmente nuestro saber. La experiencia resulta asi, dice
Alloa, no contingente pero arbitraria: debe haberla pero no importa como es.

Un interesante ambito para discurrir sobre el problema de la materialidad es
el lenguaje, puesto que a través suyo se “materializan” las reflexiones. Segun las
teorias del lenguaje que tuvieron un desarrollo importante durante el siglo XX, es
justamente su materialidad, no solo lo que se puede, sino lo que se debe cambiar
para dar cuenta de que se ha comprendido: damos cuenta de nuestra compren-
sion, no cuando repetimos las palabras sino, por el contrario, cuando decimos lo
mismo con otras: “la corporalidad de la expresion es lo que tiene que ser absolu-
tamente sustituible para conservar la unidad del sentido” (Alloa, 2014, p. 206).
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Silvia Solas

Asi, Alloa presenta este aspecto como aquel que justificaria la preeminencia
del lenguaje sobre otros “medios” de comunicacién como las artes, la musica,
las imagenes.? Y a partir de ello, establece la distincion entre una materialidad
necesaria aunque arbitraria, la del lenguaje, y una materialidad operante e irre-
ductible, (Alloa, 2014, p. 208-09) como la que supone la representacion actoral
en una escena de teatro, por ejemplo, o como también podria ser, suponemos, la
materialidad del 6leo para una pintura o del marmol para una escultura.

Este paralelo entre una materialidad como la del lenguaje que seria ne-
cesaria en cuanto representacion de lo conceptual, y una materialidad, diga-
mos, encarnada, puede trasladarse a un par de corporalidades analogas. Para
ello, Alloa recurre a las categorias husserlianas de Kdrper y Leib, que pue-
den pensarse seglin la diferencia entre lo representable y lo irrepresentable
(Alloa, 2014, p 209). La intencionalidad tematica, propia del cuerpo-objeto,
se diferencia de la intencionalidad operativa (o fungente), propia de lo que
se ha traducido como “cuerpo vivido” o “cuerpo propio”. Entonces, “hay
una operatividad intencional que se produce justamente por una ausencia de
enfoque tematico: entre menos se presta atencion al médium, mejor opera la
intencionalidad” (Alloa, 2014, p. 209).

Paradigmaticamente, los estudios de Merleau-Ponty analizan el cuerpo pro-
pio como el mejor ejemplo de este tipo de intencionalidad operante: no se presen-
ta nunca de manera frontal, sino que mas bien acompaiia la accion, estd presente
en el margen de mi campo perceptivo sin que la atencion pueda centrarse en €l.
En este sentido, el cuerpo propio es el tinico—en sentido estricto— verdadera-
mente mio, medio vital de mi experiencia, medida de mis percepciones y mis
acciones; no es el cuerpo que “tengo”, sino el cuerpo que “soy”. Dice Alloa:

La corporalidad del Leib consistiria no tanto en la subjetividad, la vi-
talidad o la propiedad, sino en su caracter de médium (lo que podemos
llamar su medialidad). Como todo medio, el medio corporal es irrepre-
sentable, en el doble sentido del término: por un lado, lo que no puede ser
visualizado u objetivado. Frente a la corporalidad como algo sustituible,
arbitrario, habria una corporalidad como vector insustituible e inobjeta-
ble. (Alloa, 2014, p. 211).

2 Al respecto, alude a Kierkegaard, quien en 1842 sostenia que, respecto de otros medios, el
lenguaje es un medio mas indeterminado 'y mas general.
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Asi, cuanto menos se tematiza —es decir, se hace consciente— el médium,
mejor cumple su funcion, como en el relato del bailarin que se ve impedido de
moverse cuando hace conscientes cada uno de los enlaces que organizan sus
movimientos. Entonces, Alloa se pregunta: ;seria el olvido del cuerpo mas un
requerimiento formal de su operatividad que una consecuencia del dualismo?

Por otro lado, el lenguaje difiere de otros sistemas comunicacionales en tanto
es capaz, a la vez, de autorreferencia y de heterorreferencia.® Seria esta doble
capacidad referencial lo que funda el caracter reflexivo del lenguaje verbal:

Aqui vemos como el paradigma estructuralista planteo, en un doble sen-
tido, un modelo referencialista: en el caso de la comprension del signo,
se redujo la materia a lo que tenia que volverse transparente en el proceso
referencial; en el caso de la reflexividad del médium la reflexion se limit6 a
la capacidad de referirse a si mismo o a otros medios. (Alloa, 2014, p. 215).

Ahora bien, el problema de la reflexion, es decir, en términos generales,
de la filosofia segun Merleau-Ponty, es que no vuelve a su punto de partida
—Ilo que en verdad significa “reflexidon”— ya que ese punto de partida es
irreflexivo, es decir no filosofico: la filosofia se mueve en el campo de lo
identificable o nombrable conceptualmente, por lo que, en definitiva, realiza
solo un movimiento que podria considerarse circular.

Las condiciones de posibilidad de la reflexion y los limites de la filosofia
reflexiva son indagados de manera central por Merleau-Ponty. La reflexion
sobre la reflexion no deberia llegar a un nivel mas absoluto o de metarre-
flexion, sino, al contrario, a una especie de infra o protorreflexion. La re-
flexividad debe comenzar en el nivel del cuerpo, “... solo una esencia que se
concibe a si misma como corporal —y en principio visible- puede ver, es decir,
puede ser interrumpida por otras miradas” (Alloa, 2014, p. 216).

Por lo cual, la reflexion corporal nunca llega a un punto final; hay una
duplicacion (como en la “sensacion doble de la mano que toca y es tocada”);
se trata de una reflexion que no puede abstraerse de la experiencia. Y en tal
sentido, equivale a un acto creativo: “Creatividad corporal y creatividad lin-
giiistica vinculan el mismo rasgo fundamental, esto es, el hecho de producir

3 Tanto Merleau-Ponty como Sartre hacen suya esta distincion. Cf., por ejemplo, E/ lenguaje
indirecto y las voces del silencio, del primero, y ;Qué es la literatura?, del segundo.
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algo en su ejecucion activa que no existe en la pura reflexion de sus compo-
nentes analiticos” (Alloa, 2014, p. 217).*

La propuesta de Alloa parece sugerir, y esto es lo que pretendo someter
a revision, que la reflexion en si misma —tal como se la concibe desligada
o autonomizada de lo corporal— es insuficiente para pensar sobre el cuerpo.
Que, de algun modo, es el cuerpo mismo el que debe intervenir en la propia
dinamica reflexiva para que la reflexion no se constituya en un movimiento
autocomplaciente.

Como plantea Alloa:

El cuerpo no debe permanecer necesariamente en el reverso mudo de la
razén, como su sombra ‘irreflexiva’, siempre a sus espaldas. Reflexionar
la corporeidad significa ahora pensar de nuevo y de una manera distinta
el concepto de reflexion. [...] No es tanto el cuerpo el que se acerca al
campo tedrico de la reflexion, sino la reflexion la que debe, a partir de la
flexion corporal, llegar a pensar su propia flexion y su lugar de articula-
cion. (2014, p. 219).

(De qué manera podria, entonces, la propia corporalidad aportar a la re-
flexion sobre el cuerpo? ;En qué medida la reflexion filosdfica debe asumir su
“impureza”, es decir, su imposibilidad de resolver cuestiones sobre el cuerpo
en el puro ambito del pensamiento?

Tal vez haya que pensar, al respecto, no solo una manera diferente de
incorporar la corporalidad a la reflexion, sino mas estrictamente, pensar una
nueva forma de hacer filosofia.

Bibliografia

Alloa, E. (2014). Reflexiones del cuerpo: sobre la relaciéon entre cuerpo y
lenguaje, Eidos 21.

Merleau-Ponty, M. (1964). Signos. Barcelona: Seix Barral.

Merleau-Ponty, M. (1970). Lo visible y lo invisible. Barcelona: Seix Barral.
Merleau-Ponty, M. (2000). Sentido y sinsentido. Barcelona: Peninsula.

4 A continuacion, Alloa expone la siguiente cita de Merleau-Ponty: “El lenguaje es pues este
aparato singular que nos da, como el cuerpo, mas de lo que hemos puesto en ¢é1” (Merleau-Ponty,
1964, p. 295).

203



Corporalidad y lenguaje: como reflexionar sobre el cuerpo

Merleau-Ponty, M. (2003). El mundo de la percepcion. Siete conferencias.
México: Fondo de Cultura Economica.

Merleau-Ponty, M. (2006). Elogio de la filosofia. El lenguaje indirecto y las
voces del silencio. Buenos Aires: Nueva Vision.

Sartre, J. P. (1950). ;Qué es la literatura?. Buenos Aires: Losada.

204



Autores

CRISORIO, Ricardo

Profesor de Educacion Fisica y Doctor en Educacion por la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La
Plata. Profesor Titular Ordinario de la catedra de Educacion Fisica 5 del De-
partamento de Educacion Fisica, FaAHCE, UNLP. Director del Centro Inter-
disciplinario Cuerpo, Educacion y Sociedad e integrante del Consejo Asesor
del Instituto de Investigaciones en Humanidades y Ciencias Sociales UNLP/
CONICET, investigador categoria II por el Programa de Incentivos a la Inves-
tigacion del Ministerio de Educacion de la Nacion. Director de la Maestria en
Educacion Corporal, en la cual dicta seminarios de posgrado. Director de la
Red “Formacion Superior - Planes de Estudio y Democratizaciéon de la Edu-
cacion Superior’en la que participan la UFSC (Brasil) y la UdelaR (Uruguay).
Desarrolla sus investigaciones en el area de la educacion corporal, la educacion
del cuerpo y las précticas corporales. Entre sus publicaciones se destacan/deas
para pensar la educacion del cuerpo, “Lo sensible y lo inteligible” y la entrada
“Educacion Corporal” en el Diccionario Critico de la Educacion Fisica Acadé-
mica: rastreos y andlisis de los debates y tensiones del campo de la educacion
fisica en Argentina. Ha sido distinguido con el premio a la trayectoria como
Investigador Formado de la Universidad Nacional de la Plata.

MARTINEZ, Ariel

Doctor en Psicologia por la Universidad Nacional de La Plata. Becario CO-
NICET. Jefe de Trabajos Practicos en la asignatura Psicologia Evolutiva II en
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP. Director del
proyecto de investigacion “Identidad de género y cuerpo. Entrecruzamientos

205



Autores

conceptuales en el feminismo psicoanalitico norteamericano de finales de
siglo XX” (PPID/H017) con lugar de trabajo en el Centro Interdisciplinario
de Investigaciones en Género (CInING/IdIHCS - UNLP/CONICET). Junto a
la Dra. Maria Luisa Femenias ha organizado la compilacion Judith Butler: las
identidades del sujeto opaco y ha participado como autor de la entrada “Teoria
Queer” en el Diciondrio Critico de Relagoes de Género editado por la Univer-
sidade Federal da Grande Dourados. Es autor de articulos en revistas naciona-
les y extranjeras; entre ellos se destaca “La identidad sexual en clave lesbiana.
Tensiones politico-conceptuales: desde el feminismo radical hasta Judith But-
ler” publicado en Sexualidade, Saude e Sociedade, Revista Latino-Americana,
editada por la Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Su labor cientifica ha
sido distinguida enla categoria “joven investigador” por el Comité Académico
Internacional de Género de la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo
y por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de La Plata.

ROCHA BIDEGAIN, Angela Liliana

Profesora de Educacion Fisica y Magister en Educacion Corporal por la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional
de la Plata. Profesora Adjunta ordinaria de la catedra Educacion Fisica 5 en
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion,UNLP. Docente de
posgrado en el seminario permanente “El aprendizaje motor: un problema
biopolitico”. Miembro del Comité Asesor del Centro Interdisciplinario Cuer-
po, Educacion y Sociedad, IdiHCS — UNLP/CONICET. Docente-investiga-
dor por el Programa de Incentivos a la Investigacion y miembro de equipos
nacionales e internacionales de investigacion, con lugar de trabajo en el CI-
CES. Miembro de la comision para la reforma de los planes de estudio del
Profesorado y la Licenciatura en Educacion Fisica de la FAHCE-UNLP en re-
presentacion del claustro de profesores. Miembro del equipo de arbitros para
la evaluacion de articulos cientificos en revistas nacionales y extranjeras.
Egresada distinguida de posgrado de la UNLP en el afio 2012. Ha publicado
diversos libros y capitulos de libros entre los que se destacan Ideas para pen-
sar la educacion del cuerpo(junto con Ricardo Crisorio y Agustin Lescano);
“Formacion Profesional en el campo de la Educacion Fisica en Argentina”
(junto con Ricardo Crisorio, Juan Cruz Media y Gloria Campomar), y “La
museificacion del cuerpo en la gimnasia”(con Agustin Lescano).

206



Autores

GOMEZ, Raul Horacio

Magister Scientiale en Investigacion Cientifica y Técnica por la Univer-
sidad Nacional de Entre Rios. Director ¢ investigador de diversos proyec-
tos vinculados a la temadtica de la pedagogia y la didactica de la educacion
fisica y estudios antropolégicos y socioculturales sobre la motricidad con
lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigaciones en Educacién Fi-
sica — UNLP/CONICET. Profesor Titular Ordinario de la catedra Didactica
Especial I de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP.
Dicta seminarios de posgrado en diversos ciclos de formacion de posgrado
en Argentina y en el exterior. Consultor de procesos de reforma curricular en
Argentina y en el exterior. Ha sido distinguido con la Orden Panamericana
“Enrique Romero Brest”y con la Orden Aguila de Oro FIEP / América del
Norte. Es miembro de la Worlds Sports Allance / UN y nombrado entre los
quince maestros destacados del ISEF de Buenos Aires.

TORRON PREOBRAYENSKY, Ana

Licenciada en Educacion Fisica y Magister en Enseflanza Universitaria
por la Universidad de la Republica, Uruguay. Desarrolla tareas de inves-
tigacion en el area de la educacion fisica, ensefianza y escolarizacion del
cuerpo. Docente efectiva G3 del Departamento de Educacién Fisica y Prac-
ticas Corporales del ISEF —UdelaR. Se desempefia como codirectora de la
linea de investigacion en educacion fisica, enseflanza y escolarizacion del
cuerpo del ISEF.Es integrante del Grupo de Politicas Educativas y Politicas
de Investigacion del ISEF; de la linea de investigacion “Indagaciones en
el campo tedrico de la enseflanza” de la FHCE; de la Red Internacional de
Investigacion Pedagégica en Educacion Fisica Escolar (REITPEFE), junto
a varias universidades de Brasil y Argentina, y de redes académicas con la
Universidad Nacional de La Plata y la Universidad Federal de Santa Cata-
rina. Se destaca su publicacion conjunta con Cecilia Ruegger, Pablo Zinola
y Rodriguez “Representaciones y discursos de la educacion fisica escolar
en Uruguay: una vision desde los programas oficiales”, y de su propia au-
toria “Relaciones entre Educacion Fisica y escuela en el proyecto moderno
uruguayo” y “La marca de Procusto en la escuela”. Ha sido distinguida con
una beca de la Universidad de Leipzig para realizar una especializacion en
entrenamiento de natacion.

207



Autores

GILES, Marcelo Gustavo

Profesor de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion de la UNLP.

Egresado de la Maestria en Investigacion Educativa de la Universi-
dad Academia de Humanismo Cristiano- Programa Interdisciplinario de
Investigacion en Educacion, Santiago de Chile (Proyecto de tesis aprobado
1998). Titular Ordinario con dedicacidon exclusiva en la catedra Educacion
Fisica 1. Director de la Maestria en Deporte, Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la UNLP. Coordinador del ciclo de Licencia-
tura Extraordinario en Educacion Fisica de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata desde ju-
lio del 2007. Coordinador (junto con Ricardo Crisorio) del libro Educacion
Fisica. Estudios Criticos. Investigador categoria II del Programa Nacional
de Incentivos a la Investigacion, Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la UNLP.

SARAVI, Jorge Ricardo

Profesor de Educacion Fisica por el Instituto Superior de Formacion
Docente Nro. 22, Olavarria; Magister en Educacion Corporal por la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias de laEducacion, Universidad Nacional
de La Plata;Magister en Ciencias y Técnicas de las Actividades de Fisicas
y Deportivas, Universidad de Paris V, Francia.Profesor Adjunto Ordinario
en la catedraEducacion Fisica 3 de la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion, UNLP y docente del seminario de grado Praxiologia
motriz y Educacion Fisicaen la misma casa de estudios. Desarrolla sus in-
vestigaciones en el area de la praxiologia motriz y las précticas corporales
urbanas. Es investigador categoria III por el Programa de Incentivos a la
Investigacion con lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigacio-
nes en Educacion Fisica — IdiHCS/CONICET, UNLP. Miembro del comi-
té asesor del AEIEF/IdAIHCS — UNLP/CONICET. Se destacansus siguien-
tes publicaciones: “Practica del skate, ciudadania y participacion politica
en jovenes platense”; “Potencialidades y perspectivas de los estudios e
intervenciones de la Praxiologia Motriz en las practicas corporales de
Ocio y Tiempo Libre” y “Contribuciones innovadoras de la Praxiologia
Motriz al campo de la Educacién Fisica”.

208



Autores

BEER, David

Doctoren en Ciencias Sociales y Magister en Ciencias Sociales y Educa-
cion por FLACSO. Profesor Nacional de Educacién Fisica y Maestro Nacio-
nal de Educacion Fisica por el INEF. Docente de nivel superior en distintas
universidades nacionales: UBA, UNDAYV, UNQ. Miembro de la carrera de
investigador cientifico y director de proyectos de investigacion y tesis de gra-
do. Recientemente ha publicado, en coautoria, Pensando la Educacion Fisica
como area de conocimiento, Editorial Mifio y Davila, Buenos Aires, 2016.

MIRAMONTES, Jorge

Licenciado en Ciencias de la Educacion por la Universidad de Buenos
Aires, Facultad de Filosofia y Letras; Profesor Nacional de Educacion Fisica,
INEF “Dr. E.R. Brest”. Docente de nivel superior en la Universidad Nacional
de Avellaneda y en la Universidad Nacional de José Clemente Paz en Epis-
temologia de la motricidad humana-Historia de la Actividad Fisica y Meto-
dologia de la Investigacion. Participante en el proyecto de investigacion UN-
DAV. Docente en el nivel primario de CABA; docente y directivo en escuelas
de nivel primario en la provincia de Buenos Aires. Capacitador en el proyecto
“Nuestra Escuela” Ministerio Nacional de Educacion. Asistente Técnico Pe-
dagdgico en Escuelas Intensificadas en Educacion Fisica de CABA. Coautor
de Pensando la Educacion Fisica como area de conocimiento, Editorial Mifio
y Déavila, Buenos Aires, 2016 y coautor de Docentes Fantdasticos editado por
el Ministerio de Educacion GCBA, Buenos Aires, 2012.

BORDOLI, Eloisa

Licenciada en Ciencias de la Educacion y Magister en Ciencias Huma-
nas por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Uni-
versidad de la Republica, Uruguay. Doctoranda en Ciencias Sociales de la
FLACSO (Sede Académica Buenos Aires, Argentina). Profesora Adjunta del
Instituto de Educacion de la FHCE de la UdelaR. Directora de la linea de
investigacion “Politicas educativas, curriculum y ensefianza” del Instituto de
Educacion, dentro del Programa de Politicas Educativas del Nucleo de Edu-
cacion para la Integracion de la Asociacion de Universidades del Grupo Mon-
tevideo. Investigadora de la Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion
(ANII) de Uruguay. Codirectora de la Revista Diddskomai del Instituto de

209



Autores

Educacion de la FHCE; autora de diversos libros y articulos cientificos en
revistas nacionales e internacionales. Entre los libros que ha publicado se
encuentran El borde de lo (in)enseiiable. Anotaciones sobre una teoria de
la ensefianza (en colaboracion con Cecilia Blezio), £l Programa Maestros
Comunitarios. Trazos, caminos y desafios a la gramdtica escolar y La cons-
truccion de la relacion pedagdgica en la escuela uruguaya. Sujetos, saber y
gobierno de los nifios;este ultimo obtuvo el primer premio en el Concurso
Anual de Literatura del Ministerio de Educacion y Cultura del Uruguay en el
afio 2014 en la categoria “Ensayos de Filosofia, Lingiiistica y Ciencias de la
Educacion (inéditos)”.

DOGLIOTTI, Paola

Profesora de Educacion Fisica por el Instituto Superior de Educacion
Fisica y Licenciada en Ciencias de la Educacion por la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad dela Republica, Uru-
guay. Posgraduada en Curriculum y Practicas Escolares en Contexto por la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Argentina. Ma-
gister en Enseflanza Universitaria por la UdelaR. Doctoranda en Educacion
por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad Nacional de la Plata, Argentina. Profesora Adjunta del Departamento
de Educacion Fisica y Practicas Corporales del ISEF desde donde dirige la
linea de investigacion “Politicas educativas, cuerpo y curriculum” (PECUC).
Actualmente es Directora del ISEF de la UdelaR. Profesora Asistente del
Departamento de Ensefianza y Aprendizaje del Instituto de Educacion de la
FHCE de la UdelaR, donde es directora adjunta de la linea de investigacion
“Politicas educativas, curriculum y ensefianza” (PECE). Autora de diversos
articulos en libros y revistas arbitradas nacionales e internacionales, relacio-
nados con las tematicas de la ensefianza, el curriculum, la historia de la edu-
cacion del cuerpo y de la educacion fisica.

ACHUCARRO, Santiago V.

Profesor de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata y Magister en
Educacion Corporal por la misma unidad académica. Desarrolla sus tareas de
investigacion en el area de la educacion fisica y las relaciones entre deporte

210



Autores

y género en instituciones carcelarias. Profesor Adjunto Ordinario de Teoria
de la Educacion Fisica 1; profesor de Educacion Fisica del Servicio Peni-
tenciario Bonaerense y director de la revista Educacion Fisica & Ciencia
del Departamento de E. F. de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion, UNLP. Integrante de proyectos de investigacion acreditados por
el Programa de Incentivos a la Investigacion del Ministerio de Educacion
de la Nacién con lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigacion en
Educacion Fisica de la FAHCE —UNLP/CONICET de manera regular desde
el afio 2001. Entre sus publicaciones se destacan el capitulo del libro La re-
creacion y el deporte social como medio de inclusion y algunas entradas al
Diccionario Critico de la Educacion Fisica Académica: rastreos y analisis
de los debates y tensiones del campo de la educacion fisica en Argentina
dirigido por Carlos Carballo.

LEGARRALDE, Martin

Magister en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion (FLAC-
SO-Argentina). Profesor de Ciencias de la Educacion por la Facultad de Hu-
manidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.
Se ha desempefiado como director de Prospectiva e Investigacion Educativa
y director provincial de Planeamiento de la Direccion General de Cultura y
Educacion de la provincia de Buenos Aires. Ha desarrollado distintos traba-
jos de investigacion vinculados a tematicas de politica educativa, historia
de la educacion, evaluacion educativa, educacion secundaria y trayectorias
estudiantiles en el ambito universitario. Fue director de la Especializacion
en Pedagogia de la Formacion de la UNLP. Actualmente es Profesor Adjunto
ordinario en la catedra de Historia de la Educacion Argentina y Latinoameri-
cana de la Universidad Nacional de La Plata y prosecretario de Vinculacion e
Inclusion Educativa de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educa-
cion de la UNLP. Es miembro del Instituto de Curriculum y Evaluacion de la
Universidad Nacional de Lomas de Zamora.

EMILIOZZI, Maria Valeria

Doctora en Ciencias de la Educacion por la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata; Magis-
ter en Educacion Corporal y Licenciada en Educacion Fisica por la misma

211



Autores

unidad académica; Profesora de Educacion Fisica por el Instituto Superior de
Formaciéon Docente Nro. 47. En la actualidad se desempefia como profesora
de grado y posgrado en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Edu-
cacion, es becaria posdoctoral del CONICET, codirectora de la Maestria en
Deporte de la FAHCE-UNLP e investigadora del Programa de Incentivos a la
Investigacion del Ministerio de Educacion de la Nacion. Autora de El sujeto
como asunto. Las tramas curriculares de la Educacion Fisica Contempo-
ranea (2016), “El cuerpo en el curriculum de Educacion Fisica” (2015), en
Crisorio, R.; Lescano, A. y Rocha, L. (comp.) Ideas para pensar la educacion
del cuerpo; “Corporeidad y Cuerpo: Un analisis sobre el Disefio Curricular
de Educacion Fisica de la Provincia de Buenos Aires (Argentina)” (2013),
en Galak, E. y Varea, V. (Coord.) Cuerpo y Educacion Fisica. Perspectivas
latinoamericanas para pensar la educacion de los cuerpos.

RODRIGUEZ, Norma Beatriz

Maestra Especializada en Educacion Primaria por el Instituto Superior de
Formacion Docente Nro. 9, Profesora de Educacion Fisica y Magister en Edu-
cacion Corporal por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional de la Plata. Las areas tematicas donde desarrolla
sus investigaciones son las perspectivas tedricas y epistemologicas de la edu-
cacion fisica y de la educacion corporal; educacion del cuerpo y sistema edu-
cativo; curriculo, ensefianza y transmision; educacion y uso del cuerpo como
expresion de la modernidad. Es Profesora Adjunta Ordinaria de Teoria de la
Educacion Fisica 4 en el Departamento de Educacion Fisica de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la UNLP.Investigadora categoria
III por el Programa de Incentivos a la investigacion del Ministerio de Educa-
cion de la Nacion. Actualmente dirige los proyectos “Cuerpo y Educacion: el
cuidado de si y la vivencia racionalizada de los placeres en el pensamiento
de Michel Foucault” y “Educacion Fisica y Cultura Escolar. Entre la inclu-
sion y la innovacion: saberes, practicas y sentidos”, con lugar de trabajo en
el Centro Interdisciplinario Cuerpo, Educacion y Sociedad (IdIHCS—UNLP/
CONICET). Integra la Red Internacional de Investigacion Pedagdgica en
Educacion Fisica Escolar (REIIPEFE) por la UNLP. Entre sus publicaciones
se destacan‘“Problematizaciones en torno a la teoria de la educacion fisica,
la psicologia y su influencia en los discursos de la educacion fisica” (junto

212



Autores

con Andrea Mirc);“Los cuerpos de Foucault: una genealogia de los estudios
foucaultianos en el campo de académico de la Educacion Fisica en Brasil y
en la Argentina” (junto a Santiago Pich)y “Debates curriculares actuales. La
Educacion Fisica en cuestion” (junto a José Vallina).

DORATO, Moénica

Profesora de Ciencias de la Educacion por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata y Magister
en Investigacion Educativa por la Universidad Academia Humanismo Cris-
tiano (Chile). Ha realizado la Especializacion en Planificacion y Formulacion
de Politicas Educativas en el Instituto Internacional de Planeamiento de la
Educacion [IPE — UNESCO. Se desempefia como Profesora Adjunta en la
catedra de Didactica Especial 2 para el Profesorado de Educacion Fisica de
la FaHCE, UNLP y es Profesora Titular de Pedagogia de la carrera de For-
macioén en Docencia Universitaria de la Universidad del Este. Ha participado
en proyectos de investigacion en el Area de Educacion y Ciencias Sociales.
Actualmente integra los equipos correspondientes a Educacion Fisica desa-
rrollando las tematicas de “La Educacion Fisica en la Educacion Secundaria:
Reflexion sobre las practicas de la ensefianza” y “Ensefiar a aprender a ense-
flar natacion: revisando nuestras practicas”, ambos proyectos radicados en la
FaHCE, UNLP. Entre sus publicaciones mas recientes podemos mencionar
“Configuraciones didacticas en las practicas de profesores expertos en Edu-
cacion” y las entradas “Educacion”, “Teorias de la educacion”, “Pedagogia/
pedagogia de la Educacion Fisica” del Diccionario Critico de la Educacion
Fisica Académica: rastreo y andlisis de los debates y tensiones del campo
académico de la Educacion Fisica en Argentina.

GAYOL, Maria Lucia

Profesora de Ciencias de la Educacion por la Universidad Catolica de
La Plata y Profesora de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de la Plata. Doctoranda
en Educacion en la UNLP. Se desempefia como Profesora Titular Ordinaria
de la Catedra Observacion y Practicas de la Ensefianza en Educacion Fisica
del Departamento de Educacion Fisica FAHCE, UNLP. Es investigadora cate-
goria III e integra el Area de Estudios e Investigaciones en Educacion Fisica,

213



Autores

IdITHCS- UNLP /CONICET. Dirige los proyectos “La Educacion Fisica en
la Educacion Secundaria: Reflexion sobre las practicas de la ensefianza” y
“Ensefiar a aprender a ensefiar natacion: revisando nuestras practicas”. Como
representante de la FAHCE es miembro integrante de la Red Argentina de
Profesores de Practica Profesional Docente en Educacion Fisica.Entre sus
publicaciones se destacan“Ensefianza de la Natacion. La Problematica de la
Ensefianza en el Medio Acuatico”, “Educacion Fisica y Practicas Corporales
Curriculares” y las entradas “Didactica / Didactica de la Educacion Fisica”
y “Ensefianza / Ensefianza de la Educacion Fisica” del Diccionario Critico
de la Educacion Fisica Académica: rastreo y andlisis de los debates y ten-
siones del campo académico de la Educacion Fisica en Argentina. Ha sido
distinguida con la Mencion al Egresado distinguido de Posgrado de 1a UNLP.

LESCANO, Agustin

Profesor de Educacion Fisica y Magister en Educacion Corporal por la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
de La Plata. EsProfesor Adjunto Ordinario en la catedra de Educacion Fisica 5
y Profesor Titular en los seminarios de grado “Diseflo y gestion de politicas y
programas en el campo de las practicas corporales” y “Evaluar en Educacion
Corporal” del Departamento de Educacion Fisica, FaHCE, UNLP. Es integrante
del Centro Interdisciplinar Cuerpo, Educacion y Sociedad, IdAIHCS-UNLP/CO-
NICET, donde desarrolla su investigacion en temas vinculados a propuestas de
transmision y formalizacion de la educacion corporal, formacion inicial de edu-
cadores corporales, problematizacién en como pensar la gestion y el gobierno de
la educacion corporal, problematizacion en como evaluar en la educacion corpo-
ral. Entre sus publicaciones recientes se destacan el libro Ideas para pensar la
educacion del cuerpo (junto a Ricardo Crisorio y Liliana Rocha Bidegain) y “La
museificacion del cuerpo en la gimnasia” (con Liliana Rocha Bidegain).

MORA, Ana Sabrina

Licenciada en Antropologia y Doctora en Ciencias Naturales (orientacion
antropologia) por la Facultad de Ciencias Naturales y Museo de la Universi-
dad Nacional de La Plata. Se especializa en antropologia del cuerpo, antropo-
logia de la danza, antropologia del género, antropologia de las juventudes y
antropologia urbana. Actualmente trabaja en la construccion del campo de la

214



Autores

antropologia de las artes escénicas y performaticas, realiza una investigacion
etnografica con bailarines de break-dance y con grupos de MCs (raperos) de
distintos barrios del partido de La Plata, y paralelamente otra investigacion
sobre sentidos y practicas vinculadas con embarazo, parto y puerperio. Es
Jefa de Trabajos Practicos en la catedra Antropologia Sociocultural II de la
FCNyM, UNLP. Es investigadora adjunta del Consejo Nacional de Investi-
gaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), directora del proyecto de in-
vestigacion “Formacion de asociaciones de artistas y practicas en espacios
publicos en el partido de La Plata. Un estudio de las practicas y las represen-
taciones en grupos de danza, teatro, circo y musica”. Entre sus publicaciones
se destacan los siguientes libros: Ni adentro ni afuera. Articulaciones entre
teoria y practica en la escena del arte; Circulaciones. Cuerpos, espacios y
textosy Hacer espacio. Circulaciones multiples entre cuerpo y palabras.

GALAK, Eduardo

Profesor de Educacion Fisica, Magister en Educacion Corporal y Doc-
tor en Ciencias Sociales por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de La Plata, con posdoctorado en
Educagdo, Conhecimento e Integragdo Social por la Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG-Brasil). En la actualidad es investigador asistente
del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnologicas (CO-
NICET, Argentina). Ejerce la docencia en la Universidad Nacional de La
Plata, en grado y posgrados. Entre 2012 y 2015 fue director del proyecto
de investigacion “Précticas corporales institucionalizadas en el area me-
tropolitana sur de la Provincia de Buenos Aires” (UNDAVCyT 2012). Es
miembro del Centro Interdisciplinario Cuerpo Educacion Sociedad, IdI-
HCS-UNLP/CONICET. Ha compilado los libros Estudios sociales sobre el
cuerpo: practicas, saberes, discursos en perspectiva; Cuerpo y Educacion
Fisica. Perspectivas latinoamericanas para pensar la educacion de los
cuerpos 'y Cuerpo, Educacion, Politica: tensiones epistémicas, historicas
Y practicas, y es autor también de diversos articulos y capitulos de libros
en los que trabaja la relacion entre educacion del cuerpo y (re)produccion
politica, principalmente a través del analisis genealdgico de discursos refe-
ridos a la formacion profesional, a la estética, a la salud e higiene publicas
y al mejoramiento de la raza.
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en torno a la problematica de la educacion y del lugar del curricu-
lum como espacio en el que la misma pone en juego un sujeto
supuesto y arriesga los modos en que la sociedad y la cultura
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