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Prélogo

La idea de recuperar “buenas” practicas educativas se nos aparecio
a algunos de nosotros, brasilefios y argentinos, un mediodia de mayo de
2005 cuando la conversacién que sosteniamos nos hizo ver que la inves-
tigacion educativa, es decir, los investigadores de la educacién, iba(mos)
generalmente a las escuelas e interrogaba(mos) las practicas, para descu-
brir en ellas lo que falta, lo que es insuficiente, inadecuado, inconvenien-
te o desacertado, con la buena intencién critica —de eso no tenemos du-
das— de mejorarlas, renovarlas, enriquecerlas. Sin embargo, convinimos
en que hay buenas practicas en algunas escuelas, en ciertas instituciones.

La oportunidad de recuperar esas practicas se nos ofrecié alrededor
de un ano y medio después, gracias a la puesta en marcha del Programa de
Promocién de la Universidad Argentina (PPUA) por parte de la Secreta-
ria de Politicas Universitarias del Ministerio de Educacién. Este programa
formula, entre otros propositos, el de promover la constitucion de redes de
instituciones universitarias argentinas y extranjeras, mejorar las capacida-
des de disefio y gestion de programas universitarios en red, facilitar el de-
sarrollo y afianzamiento de sus actividades académicas y fortalecer vinculos
con los paises del Mercosur. Parte del entendimiento de que las redes, como
formas de colaboracion asociativa y horizontal entre instituciones universi-
tarias, constituyen herramientas potentes y probadas para el mejoramiento
de la calidad y la pertinencia de la formacion y la investigacion, asi como
para el desarrollo institucional; al mismo tiempo que, al favorecer estructu-
ras mas flexibles, permiten extender y diversificar actividades, experimentar
nuevos desarrollos y compartir riesgos, “potenciando los propios perfiles de
cada institucién universitaria y generando a la par la provisién de nuevos
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Ricardo Crisorio

servicios y competencias como consecuencia de la sinergia producida” (Pro-
grama de Promocion de la Universidad Argentina, 2006).

Por nuestra parte, la creacion de redes con instituciones universita-
rias latinoamericanas en el campo de la educacién corporal era una vieja
aspiracion, postergada por la falta de recursos. No obstante, en el ano
2003 conseguimos publicar, en espafol y en portugués simultaneamente,
La Educacion Fisica en Argentina y en Brasil, (Bracht y Crisorio, 2003) tra-
bajo realizado con colegas de las universidades de Espirito Santo, Santa
Catarina, Rio Grande do Sul, Parana y Minas Gerais. De todos modos, si
bien el intercambio continué siendo fluido y los lazos siguieron estre-
chandose, la produccion se redujo al dictado de algunos seminarios con-
juntos en ambos paises, y a la participacién concertada en los congresos
organizados por el Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte y la Univer-
sidad Nacional de La Plata. La realizacion de proyectos de investigacion
y desarrollo compartidos que preparabamos y ajustabamos en esos en-
cuentros se demoraba; la intencién de indagar sobre acciones que permi-
tieran el mejoramiento y la innovacién en el campo de la educacién cor-
poral y general, y potenciaran la capacidad de investigacion de nuestras
instituciones en esos campos, no podia sino posponerse.

Sin embargo, esa prevision de tener preparados programas de trabajo fue
la que nos permiti6 aprovechar la primera convocatoria a la presentacion de
proyectos de fortalecimiento o desarrollo de redes interuniversitarias que a
fines del ano 2006 realiz6 el PPUA de la Secretaria de Politicas Universitarias.

De acuerdo con ciertas premisas del programa —que las propuestas
no estuvieran orientadas solo al intercambio de docentes y estudiantes,
sino fundamentalmente al desarrollo de proyectos conjuntos de inves-
tigacion; que involucraran una masa critica de personal y dreas en las
instituciones participantes, de modo que los acuerdos no resultaran en
planes inasibles ni se circunscribieran a intereses individuales— convini-
mos con los doctores Alexandre Fernandez Vaz (Universidade Federal de
Santa Catarina) y Marcus Taborda de Oliveira (Universidade Federal do
Parand) emprender una investigacion simultdnea en escuelas escogidas
de Florianopolis, Curitiba y La Plata, con el objeto de indagar acerca de
buenas practicas educativas.

Considerando la factibilidad de instrumentacién en los tiempos y
con los recursos previstos, se disené un plan de trabajo general de seis

-12 -
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anos —en procura de abarcar los niveles inicial, primario y medio de la
educacion formal-, pero fraccionado en etapas anuales, de modo que pu-
diéramos producir informes periddicos sobre investigaciones terminadas,
de los cuales este es el primero. Para contemplar, al mismo tiempo, la
incertidumbre sobre las posibilidades de sostenimiento de las acciones
mas alla de concluido el financiamiento del PPUA, el plan de trabajo hace
centro en la realizacion de etnografias en cada institucion elegida y en
cada etapa, mediante observaciones participantes o no participantes, en-
trevistas, analisis de documentacion, etc., con el objeto de intercambiar
la informacién recogida. No obstante, a los efectos de sostener la articu-
lacién y participacion de las instituciones universitarias intervinientes en
el conjunto de las acciones programadas, cada etapa previd, ademas del
desarrollo coincidente de las etnografias, tres encuentros de investigado-
res, uno en cada una de las sedes. En el primer ano de trabajo (2007), esos
encuentros permitieron: a) el debate cara a cara sobre el estado de las
distintas investigaciones y las cuestiones de método que se suscitaron,
mas alla de los intercambios que permiten los soportes electrénicos; b) el
conocimiento directo de las tres instituciones estudiadas por parte de los
tres grupos involucrados en el estudio, lo que contribuy6 a fortalecer la
vigilancia epistemoldgica y la objetivacién de los datos recogidos por los
observadores y entrevistadores en su propio lugar de trabajo; c) el dicta-
do conjunto de conferencias, cursos o seminarios abiertos a alumnos de
grado y posgrado sobre las distintas cuestiones tedricas y metodoldgicas
halladas en el desarrollo de las investigaciones, y otros temas que se de-
cidieron en orden a las programaciones de cada institucion; d) la gestion
de acciones tendientes a la consecucion de los objetivos particulares y ge-
nerales de la propia red.

Todo esto contribuy6 a fortalecer los ya sélidos vinculos académicos
entre las instituciones involucradas, y permitié afianzar la cooperacion
horizontal e impulsar politicas de alianzas estratégicas entre ellas; por
ejemplo, el aprovechamiento de un intercambio de Escala Docente del
grupo Montevideo por las universidades de Santa Catarina y La Plata, la
presentacion de otro trabajo en red al Programa Prosul, de Brasil, su-
mando equipos de la Universidad de Antioquia (Colombia). Todo esto
auspicia, a futuro, la incorporacién de otras universidades e institucio-
nes cientificas a la red; la apertura a otros sectores publicos y privados;
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la generacion de nuevos servicios e incumbencias; la promocién de accio-
nes institucionales eficaces de cara a los procesos de internacionalizacion
de la ensenanza universitaria, etc. De hecho, ha contribuido a constituir
recientemente la primera Red Latinoamericana de Educacién Fisica /
Ciéncias do Esporte, la cual prevé sumar otras universidades de América
y, eventualmente, de otros continentes.

Subrayamos mas arriba un punto de la convocatoria del Programa
para la Promocién de la Universidad Argentina: el que hace referencia a
la potenciacion de “los propios perfiles de cada institucién universitaria,
generando a la par la provision de nuevos servicios y competencias como
consecuencia de la sinergia producida” (2006). Una premisa de este orden
cimienta la ya larga y fructifera relaciéon con nuestros colegas brasilenos.
Marcus Taborda en una reunion de trabajo la enunci6 asi: “hacer de las
diferencias una herramienta para el trabajo en comdn”. Esta condicién ha
regido el itinerario compartido anteriormente y también las elecciones
tedricas y metodolégicas de este proyecto. El lector no tiene en sus ma-
nos una investigacién igual, idénticamente replicada en tres realidades
diferentes, cuyo objetivo es, a partir del andlisis de las semejanzas y coin-
cidencias, por un lado, y las diferencias e incompatibilidades, por el otro,
establecer un modelo tnico uniforme, “objetivamente” unificado, de lo que
debe entenderse por buenas practicas educativas. Tampoco tiene ante si
una investigacién comparativa que procura contrastar las distintas prac-
ticas institucionales entre si o con patrones preconcebidos, o extraer de
ese cotejo parametros intermedios ajustables a las distintas instituciones y
realidades, o datos especificos resultantes de la aplicacion al objeto de ca-
tegorias predeterminadas que lo hagan aparecer tal como se lo quiere ver.

Por el contrario, mas alla de que muy probablemente permita realizar
con él todas estas y aun otras operaciones, y que lo dicho en el parrafo
anterior no sostiene la ingenuidad de suponer una aproximacién ateori-
ca al objeto de la investigacion, el lector esta ante un estudio abierto ex
professo a las distintas construcciones que pueden hacerse de un objeto
segln, precisamente, el punto de vista tedrico a partir del cual se lo cons-
truya. “El punto de vista crea el objeto”, nos ha dejado dicho Ferdinand de
Saussure, (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 1999). Los informes que
siguen a este prologo no responden, por tanto, a la exigencia de dar cuen-
ta de un objeto tnico prefabricado con categorias que se supone revelan
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o determinan lo que debe considerarse como buenas practicas educativas,
sino a la de hacer ver el objeto construido y hacer saber el modo como
fue construido, el punto de partida tedrico, las herramientas usadas en
su construccion. De esta manera, lejos de intentar suturar la pluralidad
y diversidad de las practicas educativas con definiciones técnicas, o bien
con sentencias o pronunciamientos pedagogicos o didacticos (lo que no
implica negar los aportes de estas disciplinas sino incorporarlos), pro-
curamos abrir el debate sobre la variedad, riqueza y complejidad de las
practicas educativas, y sobre los distintos modos de llevarlas a buen puer-
to; ademas, por supuesto, de poner en discusién las diferentes formas de
indagarlas y prescribirlas.

Asi, cada equipo tuvo la libertad de elegir, de acuerdo con su realidad,
su tradicién de investigacién y sus puntos de vista tedricos y metodolégi-
cos, el lugar y la forma de indagar en las practicas educativas, de definir
a priori o0 no qué considerar “bueno”, de disenar el estudio que estimara
conveniente, de plantear sus preguntas, confeccionar sus herramientas, te-
niendo en cuenta los aportes (pero, a su vez, con independencia de ellos)
que recibia y ofrecia por medio del intercambio electrénico inicial. La Red
como tal solo estipul6 algunas condiciones minimas —por otro lado, prea-
cordadas— como, por ejemplo, el cumplimiento de un trabajo de campo que
implicara “ir a las escuelas” y autorizara a hablar de las practicas a partir de
las practicas mismas, con independencia del grado de estructuracion de las
observaciones y/o entrevistas u otros instrumentos que se previeran.

En el primer seminario conjunto, llevado a cabo en mayo de 2007 en
La Plata, cada equipo presentdé el diseno de su investigacion y debatio
con los otros dos las opciones tomadas, explicandolas en lo que respecta
a cuestiones de orden practico, tedrico, metodoldgico y técnico, y cada
equipo devolvid a los otros dos los aportes que estimd pertinentes, no
para unificar sino para enriquecer los puntos de vista. Con las herramien-
tas elaboradas -modificadas o no por las contribuciones recibidas— cada
equipo realizé los trabajos de campo conforme a su planificacién, con el
objeto de recolectar los datos tal como fueran requeridos por sus eleccio-
nes teoricas y de método.

En el segundo seminario, realizado en Curitiba a principios de agosto
del mismo ano, los tres equipos presentaron el resultado de sus traba-
jos y las primeras aproximaciones al analisis de los datos recogidos, y
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procedieron a discutir del mismo modo, es decir, procurando enriquecer
el trabajo de los otros con sus aportes y el propio con los de los demas.
Nuevamente, no se tratd de unificar, promediar o totalizar un objeto, sino
de adentrarse en cada uno de los objetos construidos y en los modos y los
materiales con que se construyeron, de manera que cada equipo dispusie-
ra de mas y mejores herramientas de analisis de su propio objeto, de mas
y mejores posibilidades de consulta bibliografica y de conceptos con los
que dar cuenta de él en la etapa inmediata posterior, la cual se dedicé a la
elaboracion de los partes finales que integran este informe.

Dichos partes fueron presentados y discutidos bajo las mismas con-
diciones en el dltimo seminario, realizado a principios de diciembre en
Florianépolis, en el cual, a su vez, se acordaron las fechas de entrega, los
distintos apartados que compondrian este compendio, el formato y la ex-
tension de cada uno, etc. Huelga decir que cada seminario oper6 simulta-
neamente en sentido retroactivo y proactivo; es decir, como recapitulaciéon
de lo hecho por cada equipo y como soporte de las tareas siguientes, en un
proceso de construccion de los objetos de estudio a la vez constante y cons-
tantemente sometido a vigilancia epistemoldgica por cada uno y por los
otros equipos, Gnica forma rigurosa que encontramos de construir objetos
cientificos, como sistemas de relaciones expresamente construidos, contra
la falsa evidencia de los objetos “reales”, preconstruidos por la percepcion.!

En efecto, nos pareci6 (y nos parece) estéril someter a discusion no ya lo
que debe o puede considerarse una buena practica educativa, hasta prede-
finirla convencionalmente a los efectos del estudio, sino aun si era correc-
to que un equipo partiera de cierta idea o concepto de lo que debe o puede
considerarse una buena practica educativa, y otro equipo no lo hiciera. In-
sistimos en que esta tltima posicién no es una reivindicacién ingenua de la
posibilidad de aproximacioén atedrica a cualquier realidad. Hemos repetido
muchas veces a lo largo de este informe que los objetos se construyen con
herramientas teoricas; hemos citado incluso que el punto de vista —que no
puede ser sino tedrico— crea el objeto. Tampoco la primera posicién implica
caer en las investigaciones tipicamente positivistas de la tecnologia educati-
va, tan propensas a encontrar en lo “real” los objetos preconstruidos median-
te un sistema fijo de variables observacionales (perceptibles).

1 Cf. Bourdieu, Chamboredon y Passeron (1999).
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El lector encontrara, entonces, ademas de esta breve introduccion,
tres informes que dan cuenta de tres investigaciones: la realizada por el
equipo que dirigié el doctor Alexandre Fernandez Vaz; la que llevé a cabo
el equipo que dirigio el doctor Marcus Taborda de Oliveira, y la que efec-
tud el equipo dirigido por quien esto escribe. Cada uno de estos infor-
mes presenta sus propias conclusiones, las cuales, obviamente, tienen la
condicién de provisionalidad que debe suponerse a toda conclusion en el
campo de la investigacidén cientifica.

El lector hara bien si no busca en este informe la unidad, por lo menos
la unidad de un todo. Un poco como aquellos ejercicios de pensamiento
politico de Hannah Arendt, estos ejercicios de investigacién también se
mueven entre el pasado y el futuro, contienen tanto critica como experi-
mento, pero los experimentos no tratan de disenar ningtn futuro utépico
ni la critica pretende demoler. “Su unidad no es la unidad de un todo sino
la de una secuencia de movimientos que, como en una suite musical, estan
escritas en la misma tonalidad o en tonalidades afines” (Arendt, 1996).

Ricardo Crisorio
La Plata, 2011; Ensenada, 2017
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Praticas de professores escolares como
possibilidade de pensar e fazer da escola
um lugar de cultura: sao possiveis boas
praticas educativas?

Introducao

Neste texto apresentamos uma interpretacdo do que consideramos
indicios de boas praticas pedagdgicas no ambito da educacao fisica es-
colar. Partindo da unidade “aula”, tentamos definir um tipo ou padrao
especifico desse espaco-tempo da escola, lembrando que a aula pode as-
sumir diferentes configuracoes, de acordo com as concepgdes de curriculo
definidas por cada unidade escolar. Assim, nao falamos de aulas em geral,
mas de um padrao especifico de aula, mutavel no tempo, e para isso nos
valemos das consideracoes de André Chervel para caracteriza-la. No en-
tanto, estamos conscientes ao adotar um determinado tipo explicativo,
que ndo necessariamente veremos a sua materializagdo in toto no am-
biente escolar. Dai estarmos prontos para admitir que buscamos indicios
de boas praticas em uma escola publica brasileira.

A nocao do que seria uma boa aula ou uma boa prdtica também nao
esta isenta de problemas. Se apenas quisermos encaixar a teoria na rea-
lidade, entao provavelmente nunca teremos uma boa pratica, pois a re-
alidade nao se nos apresenta como gostariamos nas nossas teorizagaoes.
Como lidamos com pessoas —professoras—, com memoria e com agoes co-
tidianas, muito do que a teoria vé como harmonioso e equilibrado pode
esconder fissuras e idiossincrasias proprias da “exploracao aberta do
mundo”, uma das maneiras como o historiador Edward Thompson defi-
ne a experiéncia. Assim, mesmo seguindo as reflexdes de Andre Chervel,
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estamos cientes de que elas nao definem um absoluto, mas uma possibi-
lidade com certa recorréncia na historia das disciplinas escolares. Por isso
buscamos indicios, vestigios de boas praticas, e ndo pretendemos buscar
“coeréncia absoluta” nas acoes das professoras.

No inicio do que julgamos a terceira fase do projeto que deu origem a
este documento, a equipe da investigagao, reconfigurada, se perguntava
sobre qual o sentido de uma boa aula e se aqui teriamos expressoes de
boas praticas. Cremos que vale a pena uma palavra sobre esse ponto, fun-
damental para os estudos sobre o curriculo em suas multiplas dimensoes.
Nos didlogos que deram origem ao projeto maior que engloba todos os
subprojetos desta pesquisa, uma das preocupagoes era tentar ver como a
escola publica nao é apenas o lugar da inctria e do fracasso, como muitas
vezes vemos em discursos académicos ou midiaticos. Partiamos do pres-
suposto, a partir de lentes distintas, que ocorrem boas praticas em muitas
escolas publicas.

No entanto, mais de uma década a frente das atividades da Pratica
de Ensino ajudaram a consolidar uma davida com relacao aos sentidos
da disciplina Educacao Fisica no interior da escola, sobretudo quando ela
aparece na forma de um passatempo ou, como prefere Souza Jr. (1999),
um “fazer-por-fazer”. Nao cabe discutir isso aqui, e muito se tem discuti-
do sobre esse tema. Mas depois de orientar estagios em mais de 50 escolas
publicas da cidade de Curitiba, incluida a sua regidao metropolitana, de
certa forma a nogao de uma boa aula acabou se aproximando muito de
uma aula com consequéncias formativas. O que deveria ser o fim ultimo
da escola passou a ser, de algum modo, o diferencial para definir como
e para onde encaminhar os alunos estagiarios da universidade. Enten-
diamos que em nada contribuiria para a sua formagdo acompanhar um
conjunto de atividades (e ndo uma aula) que nao necessariamente obje-
tivavam a sua formacao, pouco ou nao orientadas pelos professores que
deveriam ser responsdveis pela formacao dos alunos.

Assim, passamos a buscar escolas e professores (licenciados ou nao)
que, de fato, tivessem uma compreensao de que a aula de Educacao Fisica
tem e pode ter um papel na formacao. Isso significou abdicar de quaisquer
classificacoes a priori dos professores escolares, em funcao das suas “con-
cepgoes de ensino”. Ao contrdrio, a luz dos debates académicos sobre as
tendéncias pedagdgicas, muitos deles poderiam ser “classificados” como
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tradicionais, conservadores ou tecnicistas. Mas era notoéria na sua inter-
vengao a preocupacao com a estruturacao de uma aula que tivesse alguma
finalidade educativa intencional. Dai que, ao invés de buscarmos profes-
sores de “discursos” progressistas, passamos a procurar professores que
estivessem empenhados na oferta da cultura para os seus alunos, a partir
da mediacao didatica.

Voltando a nossa busca por indicios, isso explica muito do que enten-
demos por boas prdticas. Elas tém a ver com uma tentativa consciente e
consequente dos professores escolares (portanto, organizada) de oferta de
acesso a cultura aos seus alunos. Interessa menos, para nos, se o modelo
é o esportivo ou nao, por exemplo. Um professor que ensina de fato e bem
0 esporte nos parece ser uma alternativa melhor aquele professor deten-
tor de um discurso bem articulado sobre as mazelas da escolarizacao e da
Educacao Fisica, critico do esporte na escola, mas que nao se preocupa nem
mesmo com o sentido da educacao fisica na vida dos seus alunos. Se as
multiplas faces do curriculo implicam um circuito de prescricao, interacao
e acao criativa, nao se pode negar que em muitas escolas esse circuito sim-
plesmente nao existe para além de certas formalidades. Formalidades que
marcam também algumas das praticas da escola que estudamos, as quais
apresentaremos o longo do texto, inclusive para tensionar os limites entre
o curriculo prescrito e o curriculo em acao (Gimeno Sacristan, 2000).

Desse modo, nos interessa bastante que uma intencionalidade, uma
finalidade e uma acdo minimamente organizada sejam manifestas nas
praticas docentes. Para muitos, isso seria pouco para definir o que sao
boas praticas. No entanto, dado que além dos problemas inerentes a sua
formacao e valorizacao profissional, muitos professores simplesmente
“esqueceram” porque estao na escola publica, nao nos parece tao pouco
assim. Por isso, optamos por correr o risco de assumir que nossas preten-
soes sdo bastante modestas na tentativa de recuperar o que podem ser
boas praticas pedagdgicas.

O texto esta organizado como um relatério de pesquisa. Este rela-
torio, depois de concluido, foi submetido ao escrutinio das professoras
de Educacao Fisica e da pedagoga da escola estudada. Algumas das suas
ponderacoes foram incorporadas ao texto por serem bastante pontuais.
No entanto, muitas foram as discordancias da escola com rela¢ao a inter-
pretacao da equipe de investigacao. De modo a apresentar as suas criticas
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a pesquisa, entendemos que seria enriquecedor destacar as suas pondera-
coes de forma direta. Desse modo, nos valemos do recurso dos boxes para
dar destaque as falas que nao sao da equipe de investigacao, mas da propria
escola, na figura da pedagoga Waldenir. Os comentarios da professora Mer-
cedes sao incorporados a nossa narrativa, ora como critica a nossa forma de
olhar, ora como complemento de alguma coisa que nos escapou no dificil
processo de identificar e caracterizar o que podem ser boas praticas educa-
tivas e o que poderia ser uma boa aula de Educacao Fisica.

Inquirindo as praticas escolares: o que é uma boa aula?

Ao nos lancarmos ao proposito de estudar boas praticas educativas,
de pronto nos deparamos com o desafio de definir de alguma maneira o
entendimento dos elementos que caracterizariam essas boas praticas. No
nosso horizonte tinhamos preocupacgdes com a educagao do corpo, tomada
no seu sentido mais amplo, no ambiente escolar. No entanto, varios limi-
tadores inibiram a pretensdo de imergirmos em tempos, espacos e rotinas
que extrapolassem a aula de Educacao Fisica. Assim, por fatores alheios a
nossa vontade —-mas que compoem o universo dos limites de quem pes-
quisa-, fizemos um primeiro recorte e definimos que nos debrucariamos
nao sobre praticas educativas genéricas no espaco escolar, mesmo aquelas
afeitas a educacgao do corpo, mas sobre aquele momento do curriculo que
caracteriza a aula de Educacao Fisica em um sentido estrito. Isso define a
nossa mirada como necessariamente disciplinar, sabedores que as discipli-
nas escolares compoem apenas uma das facetas do curriculo.

Entendemos o curriculo como um dispositivo ordenador de praticas,
saberes, condutas, rotinas, enfim, como um artefato que dirige a vida
escolar. Como artefato trata-se de uma constru¢ao social tangida por
disputas em torno das finalidades sociais da escolariza¢ao, as quais sdo
engendradas por grupos profissionais (professores), por gestores, pelos
formuladores das politicas publicas, ndo esquecendo que a sua realizacao
s6 pode se efetivar com o consorcio ativo dos agentes escolares, sobre-
tudo, professores e alunos. Essa énfase permitiu a Ivor Goodson (2007,
p. 248), recentemente, lancar a ideia de um curriculo narrativo, o qual
percorre memoria e histéria de vida de professores.

Do curriculo fazem parte os rituais escolares, os tempos, 0s espacos,
as formas de comunicacao, de controle, de punicao, além de tudo o que
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mobiliza o cotidiano das escolas. Ja, cada disciplina é um dos elementos
constituidores do curriculo, uma das suas unidades nao monoliticas que
ordena, conjuntamente com outras disciplinas, o saber escolar. Veremos,
seguindo as trilhas abertas por André Chervel (1990), que as disciplinas
se definem por determinados componentes historicamente contingentes.

Assim, entendemos que o curriculo atua sobre o corpo, por exceléncia,
nas suas mais diversas dimensoes, seja de forma deliberada ou subliminar.
Dai podermos falar de uma educagdo do corpo na instituicao escolar, tanto
como a que podemos observar desde os momentos menos normalizados,
como os recreios, as saidas e as entradas na ambiéncia escolar, quanto
como aquela que observamos em algumas disciplinas especificamente. Ja,
nem todas as disciplinas educam o corpo, ainda que o corpo esteja sempre
presente nas suas praticas. Mas certamente a disciplina Educacao Fisica
é, historicamente, um tempo e lugar chave para compreendermos como a
corporalidade tem sido tratada na e pela escola. Dai nossa opcao pelo es-
tudo das aulas de Educacao Fisica, mesmo reconhecendo que a educacao
no corpo extrapola os seus estreitos limites.

Definida a ambiéncia e a escala da nossa intervencao se interpos no-
vamente a questao original: mas o que seria uma boa aula de Educacao
Fisica, entendida a disciplina como um artefato curricular? Nesse terreno
muitos ensaios sao possiveis se pensarmos no debate recente no cam-
po da Educacao Fisica brasileira. Desde caracterizar uma aula em uma
determinada perspectiva “progressista” ou “critica”, passando pela pos-
sibilidade de uma aula “estimulante” para os alunos, tanto quanto pelo
puro e “simples” desenvolvimento de uma aula, ja que é notério que as
chamadas “aulas livres” sdo uma realidade incomoda como craca em boa
parte das nossas escolas publicas. Nesse ponto o problema inicial ganhou
contornos ainda mais imprecisos: o que seria uma boa aula, nao apenas
de Educacao Fisica, mas de qualquer outra disciplina?

Foi nesse momento que, atentos a contribuicdo dos estudiosos do
curriculo e das disciplinas escolares, nos valemos das consideracoes de
Chervel (1990) para caracterizar uma aula (boa ou nao seria uma defi-
nicao a posteriori). Para este autor, estudioso do processo de engendra-
mento das disciplinas escolares como artefato cultural, um conjunto de
elementos ajuda a definir o estatuto de uma disciplina, por extensao, uma
aula. Entre eles podem ser destacados: a exposicao pelo professor ou pelo
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manual de um contetdo determinado, exercicios, praticas de motivacao e
incitacdo ao estudo, provas de natureza docimolégica (avaliativa) (pp. 202-
6). Chervel nao deixa de enfatizar também o fato de as disciplinas escolares
cumprirem certas finalidades sociais, definidas na tensao entre o processo
de escolarizacao e os resultados que a sociedade espera daquele processo.

Seguindo de forma bastante flexivel essas indicacdes, partimos do
entendimento que para caracterizar uma boa aula de Educacao Fisica de-
veriamos primeiro evidenciar o que seria uma aula, mesmo correndo o
risco de enfrentar o debate sobre a crise da disciplinarizacao dos saberes,
posta no ambito dos recentes estudos do curriculo. Todavia, nao é dificil
reconhecer que a escola brasileira preponderantemente ainda se organi-
za em torno do modelo disciplinar, definindo tempos, espa¢os, materiais,
rotinas, praticas, professores em funcao de determinadas especializagoes.
No caso da educacao fisica na escola por nés analisada essa organizacgao
é evidente. A escola oferece duas aulas semanais de Educacao Fisica aos
seus alunos da educacao infantil ao 4° ano do ensino fundamental, ainda
que nao ofereca as demais disciplinas pelas maos do chamado professor
especialista. Cada uma dessas aulas tem uma duracao de 50 minutos. A es-
cola dispoe de material e espaco proprios para a realizacao dessas aulas.
Como ja foi indicado, essas aulas estao sob a responsabilidade de profes-
sores licenciados em Educagao Fisica, ou seja, “especialistas”.

Assim, partindo desse reconhecimento entendemos que uma aula de
Educacao Fisica deveria ocorrer de fato, satisfatoriamente, dadas as con-
dicoes objetivas para a sua efetivacao. Nao foi dificil o préximo passo:
articular a disposicao dessa unidade escolar para oferecer condi¢des para
a realizacdo das aulas de Educacao Fisica e definir um conjunto de ele-
mentos que ajudassem a caracterizar a realizagdo efetiva de uma aula. Foi
nesse ponto que passamos a caracterizar uma aula a partir da ocorréncia
de alguns elementos fundamentais, nem sempre no mesmo tempo e lu-
gar. Definimos como elementos constituintes de uma aula os seguintes
pontos: uma finalidade para o ensino, objetivos, contetidos, metodologia,
tempo e infraestrutura, avaliacao, participacdo dos alunos. No roteiro de-
finido para a observacao desses elementos ainda agregamos a condicao
do professor, observacoes e outras questoes relevantes. Esses elementos
combinados de diferentes maneiras ajudariam a caracterizar uma aula
no sentido disciplinar, para alguns, no sentido do curriculo “tradicional”.
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Mas entendemos que a ocorréncia desses elementos nao é necessaria-
mente concomitante: elementos que definem uma avaliacdo podem estar
ou nao estar presentes em uma aula, por exemplo, assim como uma aula
especifica talvez nao apresente uma finalidade bem definida. De alguma
maneira, no entanto, consideramos que quanto mais elementos se com-
binarem durante uma aula mais estariamos proximos de uma caracte-
rizacdo precisa do que seria uma boa aula. Um professor que organiza
uma aula levando em consideracdo determinados conteddos da cultura
devera explica-los/ desenvolvé-los (metodologia) com os alunos para
que cumpram certos objetivos; submeté-los a um processo de apreensao
(exercicios), e verificar os resultados do seu labor e do sucesso/ fracas-
so dos alunos (avaliacdo). Esse processo se dard em um lugar e tempo
especificos, ainda que varidveis, e contard com a participacao —ativa ou
nao- dos alunos e com as proprias condi¢oes do professor (competéncia,
sadde, desgaste, autoridade, etc.). Normalmente em uma aula teriamos a
presenca combinada de varios desses elementos, ainda que nao de todos.
Daqui emergiu o entendimento que uma aula, no sentido forte do termo,
deve ao menos combinar alguns desses elementos.

A aula, este tempo e este espago especifico que nao se confunde com
outros tempos e espacos da escola, de alguma maneira, pelo seu impera-
tivo ainda hoje no ambiente escolar, ajudou a definir em larga medida os
limites da nossa investigacao. Forcoso reconhecer que os efeitos da es-
colarizacdo propugnados por Chervel sé podem ser objeto de verificacao
em termos geracionais, nao a partir das particularidades e singularidades
de uma aula ou de uma disciplina especifica. Nesse sentido, nao ousamos
inferir se as aulas analisadas contribuiram ou nao para o sucesso dos alu-
nos, visto que a metodologia por nés adotada nao permite estabelecer
generalizacOes de quaisquer ordens.

Pretendemos, basicamente, a partir de um mergulho empirico em
uma dada realidade escolar, indagar aquelas retéricas que afirmam a es-
cola publica como lugar dos condenados ao fracasso, onde professores de-
sestimulados e sem preparo passam os seus dias, onde grassa a incuria, a
indiferenca, o descaso, o descompromisso; uma escola ptblica que nao é,
enfim, um centro de transmissao e producao cultural. No nosso registro, esse
tipo de retdrica olvida condicoes objetivas e efetivas de realizacao da acao
pedagdgica, sempre imaginando uma escola ideal isenta de idiossincrasias.
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Ao fazé-lo tira dos agentes escolares o seu protagonismo, reduzindo a sua
experiéncia a um reflexo das determinacoes estruturais. Por fim, contribui
para desqualificar a experiéncia docente como um compdsito de expec-
tativas, necessidades, desejos e possibilidades que raramente podem ser
captados pelo discurso pedagdgico, seja de que matiz for. A experiéncia
ndo pode ser plenamente apreendida; tampouco é redutivel a qualquer
esquema cognoscivel simplista.

Partindo dessas premissas, definimos que o nosso olhar recairia
sobre as agoes dos professores —no nosso caso especifico, professoras—
no seu fazer didrio, na sua realizacao das aulas de Educacao Fisica.
Assim partimos da andlise de aulas de Educacao Fisica efetivamente
realizadas —ministradas por professoras licenciadas em Educacao Fi-
sica— no contexto escolar a partir de alguns elementos estruturantes
basicos. Isso nao representa assumirmos que essa forma de organiza-
cao disciplinar seja a melhor ou a mais adequada; tampouco nos preo-
cupamos em enaltecer as vantagens dos chamados especialistas sobre
aqueles profissionais que nao receberam uma formacao especifica es-
pecializada. Mas essas escolhas nos permitiram partir de um porto se-
guro para indagar ou caracterizar, no momento seguinte, o que é uma
boa aula de Educacao Fisica. Mais que isso, nos permitiu tentar articu-
lar uma interpretacdo da realidade de uma escola publica na periferia
de uma grande cidade brasileira, a despeito das prescricoes e das ideias
a vezes tao volateis que teorizam sobre a escola ficando sempre além
dos seus muros. Essa perspectiva,

com efeito, colocando-se numa posi¢ao em que pode considerar ape-

nas a vida consciente e racionalizada do grupo, deixa de lado a sua
vida profunda, espontanea, fruto da integracao dos seus membros e
que nem sempre encontra modos de exprimir-se pelas normas racio-
nalmente previstas (Candido, 1983, p. 108).

Nossa pretensdo nao é construir um discurso sem fraturas, exato ou
incontinente; mas pretendemos recuperar a ideia de que a escola, os pro-
fessores e as aulas publicas podem ser “boas” experiéncias culturais, no
sentido da sua qualidade e da sua possibilidade de acesso a cultura.
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Um pouco sobre a escola como possibilidade cultural:
caracterizando a “chao” da pesquisa

Edward Thompson (1987) caracterizou o processo de escolarizacao
em sua obra classica como “motor do distanciamento e da aceleragao cul-
tural”. A escola, essa experiéncia tipicamente “moderna” se afirmou como
“lugar” de transmissao da cultura, de instrucao, de formagao. Ao longo
desse processo se afirmou como possibilidade de dominio hegemdnico
e, sua contraparte, como possibilidade de esclarecimento e contra-hege-
monia. Nesse sentido a experiéncia da escolarizacdo é aberta, inacaba-
da, encerra possibilidades, dai a sua paradoxal complexidade. Também
é preciso lembrar que a escola cumpriu diferentes papéis em diferentes
contextos geograficos e histoéricos, justamente em funcao das finalidades
atribuidas em cada sociedade ao processo de escolarizacao. Isso porque
nao é incomun em um pais como o Brasil uma retérica que se espraia
pela grande midia e cala fundo no imaginario social, para a qual a escola
seria o lenitivo para todos os problemas da sociedade, da violéncia contra
a mulher ao abandono da infancia, do trafico e consumo de drogas ao
combate a obesidade. Em termos bastante objetivos, a sociedade parece
atribuir a instituicao escolar aquilo que ela ndo conseguiu resolver por
outras vias, seja por incompeténcia na gestao da coisa pablica ou por fal-
ta de interesse politico pura e simplesmente. Nao deveria surpreender,
portanto, que, para muitos, os professores nao estejam “preparados”; a
escola nao forme o “cidadao consciente”; que ela acolha a violéncia, o
preconceito, etc. Esquece-se, na retérica de inimeros formadores de opi-
nido - sejam académicos ou os porta-vozes dos grandes mass media, que a
escola nao esta imune aos valores que afirmam ou deterioram uma deter-
minada sociedade. Como um pais dos mais injustos, com uma das maiores
concentracoes de riqueza, e com uma das massas salariais mais baixas do
planeta, marcado historicamente por uma forte centralizacao de poder e
por politicas de carater compensatoério, marcado pelo trabalho escravo,
pela prostituicao e pelo trabalho infantil, pelos desmandos cotidianos e
impunes dos donos do poder pode realizar de forma plena a experiéncia da
formacao das geragdes mais novas?

Sabe-se que a organizac¢ao sécio-politica brasileira desde os seus fun-
damentos no século XIX tem a marca indelével do poder publico, do Esta-
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do na organizacao da cultura. Assim, é preciso reconhecer o processo de
escolarizacdo como uma marca bastante tangivel da marcha da civiliza-
cdo, mas também como uma dimensao da cultura que permite perscrutar
0s seus movimentos mais reconditos, proprios, singulares, manifestos em
cada cultura escolar que, no caso brasileiro, tem o Estado como um agen-
te presente de forma bastante central, frequentemente de forma autori-
taria. (Chaui, 1981; Diehl, 1988). O que pode alcancar a experiéncia diria
da escolarizacao diante desses imperativos?

A escola que nos recebeu denomina-se Escola Municipal Rolandia.
Portanto, é uma escola publica e gratuita que tem como mantenedora a
Secretaria Municipal de Educacao da Prefeitura Municipal de Curitiba, no
Estado do Parana, Brasil. Atende em torno de 700 alunos nos niveis do
ensino fundamental e da educacdo de jovens e adultos e estd pedagogica-
mente organizada nas seguintes modalidades de ensino:

Educacao Infantil -4 e 5 anos

Ensino Fundamental — Ciclo I (1° ano, 2° ano, 3° ano)
e Ciclo II (4°ano, 5° ano)

Educacao Especial: Classe Especial e Sala de Recursos
Educacao de Jovens e Adultos.

A escola conta com um corpo de trabalhadores composto de 2 peda-
gogas, 20 professores regentes (Ciclo I e Ciclo II), 3 professores de Educa-
cao Fisica, 4 professoras auxiliares (Co-regentes), 2 professoras auxiliares
(co-regentes e Educacao Fisica/co-regente e Arte), 2 professoras auxilia-
res (Arte), 2 professoras auxiliares (Literatura), 2 professoras de Educagao
Especial (Classe Especial e Sala de Recursos), 2 professoras auxiliares (La-
boratério de Informatica), 1 professora da Educacao de Jovens e Adultos,
3 assistentes administrativas e 4 assistentes escolares (Escola Municipal
Rolandia, 2006).

A sua infraestrutura fisica oferece 10 salas de aula, 1 sala de Classe
Especial e Sala de Recursos, 1 Laboratorio de Informatica (com 17 equi-
pamentos), 1 cozinha, 1 sala para Coordena¢ao Pedagogica e 1 sala dos
professores (adaptada com divisérias), 1 sala para Secretaria e 1 sala para
Direcao (adaptada com divisérias), 3 banheiros (2 dos alunos e 1 para pro-
fessores e funcionarios), 2 salas de Apoio Pedagdgico (adaptadas).
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Além dessa infraestrutura a escola dispde de espagos para as aulas
de Educacdo Fisica, tais como 1 quadra de cimento, 1 patio coberto, 1
pequeno play-ground em um espaco coberto de areia, 1 pequeno espago
gramado ao lado da quadra de cimento. Recentemente a escola adquiriu o
direito de uso de um bosque publico contiguo a escola, o qual ainda nao é
satisfatoriamente utilizado.

Além desses espacos ha uma pequena sala exclusiva para a guarda dos
materiais e equipamentos para as aulas de Educacao Fisica. Entre estes en-
contramos opcodes tais como pernas de pau, bastoes grandes e pequenos,
arcos, cordas grandes e pequenas, bolas de borracha em dois tamanhos,
bolas plasticas também em dois tamanhos, bolas de ténis, material para
“bete-ombro”, raquetes de frescobol, mesa de ténis de mesa, bolas de ténis
de mesa, uma bola gigante. Encontramos ainda: alguns cones, uma cento-
peia, jogos de futebol de botao, jogos de montar, magas de madeira, jogos
de xadrez, domin6 e dama, materiais alternativos feitos com sucata. Por
fim, o material esportivo é composto de um suporte para salto em altura,
uma rede de voleibol, dois colchoes grandes, e 40 colchonetes pequenos.

Ha abundéncia de material se pensarmos nos niveis de escolarizacao
com 0s quais a escola atua. Entretanto, ha caréncia absoluta de mate-
rial esportivo, inclusive a quadra nao pode ser caracterizada como po-
liesportiva, como soe acontecer, mas como um amplo espaco cimentado.
O material disponivel nos faz pensar na impossibilidade de um trabalho
sistematico tendo o esporte como contetido privilegiado, o que veio a se
confirmar nas observagdes das aulas, muito mais ricas e dinamicas do que
o malfadado modelo esportivo. Ou seja, do ponto de vista do espaco e do
material disponivel, a escola retine as condicoes basicas para o desenvol-
vimento de boas aulas de Educacao Fisica, desde que essas nao se orien-
tem para a especializacdo esportiva. Inclusive é necessdrio destacar que a
maior parte desse material estd em boas condi¢oes de uso, o que denota
uma preocupagdo com a sua preservacao. Além disso, salvo poucas exce-
coes, 0s materiais sdo em nimero suficiente para atender com tranquili-
dade uma turma de alunos sem prejuizo do ensino. Considerando que os
objetivos, os conteldos e as metodologias de uma disciplina estao inex-
tricavelmente relacionados com as chances reais do seu desenvolvimento
e do seu sucesso, consideramos que a disponibilidade e o zelo com o ma-
terial j& indicam a possibilidade de realizacao de boas préticas educativas.
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico de 2006, a comunidade escolar
estd assim constituida:

A Municipal Rolandia estd localizada no Bairro Boqueirao, com po-
pulacao de 68.495 habitantes. Conforme dados censitarios levantados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ultimo
Censo Demografico realizado em 2000, no entorno da Escola vivem
14.670 pessoas (21,42 % do total da populagao do bairro, sendo 26,13
% criancas e jovens de 0 a 14 anos; 18,76 % pessoas com idade entre
15 e 24 anos; 49,54 % adultos com idade entre 25 e 59 anos; e 5,57 %
pessoas com 60 anos ou mais de idade). Mais de 22 % do total dos res-
ponséveis pelos domicilios tém rendimento mensal de até 3 salarios
minimos (incluidos neste percentual os sem rendimento, que perfa-
zem 3,59 % do total). Aproximadamente 1 % da populagao residente
no entorno da escola e com idade acima de 10 anos nao é alfabetizada;
e 4,53 % dos responsaveis pelos domicilios nao tém instrucao ou tém
menos de 3 anos de estudo. A Escola tem uma comunidade bastante
participativa que opina, contribui, exige e acompanha toda a agao da
Escola. A populacao escolar atendida é oriunda da classe trabalhadora
e nao se apresenta como uma comunidade paupérrima. As familias,
em grande parte, sdo de Curitiba. De 514 familias pesquisadas, 59 %
sao desta cidade. Um total de 25 % veio do interior do estado ou ou-
tros lugares como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina e estados
do Nordeste (Escola Municipal Rolandia, 2006).

Para essa comunidade, segundo o diagndstico da administracdo esco-
lar, a escolarizacdo nao é indiferente: esta mesma populacao tem sofrido
com a violéncia urbana, as drogas, a mudanca de valores e outros proble-
mas. Em geral, as familias desta comunidade escolar sao compostas de
pai e mae (78 %), o que nao revela, necessariamente, estabilidade na es-
trutura familiar. Algumas criancas moram sé com a mae e outras moram
s6 com o pai. H4 também criancas que moram com tios e avds e uma por-
centagem muito pequena mora com outros (sem lagos consanguineos).
Observamos que na estrutura familiar ainda se tem a presenca dos pais,
mas nem por isso os alunos tém deixado de apresentar graves problemas.
Sao crescentes os indices de criancas com sérios distirbios emocionais,
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comportamentais e de aprendizagem, advindas de familias em desequili-
brio, sobretudo na conducao da educacao dos filhos.

As familias desta comunidade apresentam grandes expectativas
quanto a aquisicdo de determinados bens culturais, como livros, arte,
tecnologias, biblioteca, etc. Porém, as condi¢des socioculturais concretas
desta comunidade apontam para a nao garantia efetiva de acesso a mui-
tos destes bens. Verificamos, especialmente no que se refere ao acesso as
tecnologias, destacando-se aqui o computador, que hd um desnivel sen-
sivel de conhecimento da linguagem virtual e das ferramentas basicas da
informatica entre os alunos. Constatamos que 40 % dos alunos nao tém
computador em casa, e, entre os que dispdoem, a maioria nao tem Inter-
net. As familias manifestam também grande anseio por ter uma bibliote-
ca publica nos arredores da escola, considerando que nao ha nenhuma na
area em questao. Muitos pais e ex-alunos acabam recorrendo a propria
escola em suas necessidades que, sem uma estrutura fisica, material e
humana adequada, acaba por nao satisfazer devidamente as expectativas
dos pais. As familias demonstram também muito interesse pela cultura
(danca, musica, pintura, artesanato...), visto a participacao significativa
da comunidade em eventos promovidos pela escola, igrejas, etc. Ainda
sao apreciados de forma especial pelas familias os rituais religiosos (Es-
cola Municipal Rolandia, 2006).

O destaque que demos no texto procura justamente indicar como, ao
mesmo tempo em que a escola é um desejo da comunidade, como polo
cultural, a sua efetiva realizacao depende ainda de muitos esforcos da so-
ciedade e de governos para que seja plena a realizacao daquelas necessi-
dades, as quais, entendemos, estao na base do processo de formacao. Isso
sem levarmos em consideracdo nesse argumento aquelas pessoas que
nem mesmo se preocupam com a escola porque estao ocupadas nos es-
forcos para subsistir, panorama que estd longe de ter resolucao no Brasil.

Sobre as fontes:
observacoes, documentos e historias de vida

Observamos um conjunto aproximado de 20 aulas dos segundos e
quartos anos, além de um conjunto de 11 aulas da educacao infantil. Es-
sas aulas estavam sob a responsabilidade de duas professoras distintas,
uma praticamente recém-formada (duas turmas), outra com 30 anos de
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formacao e atuacdo no magistério publico (uma turma). O procedimen-
to de observacao atendeu a alguns pardmetros. Primeiro, definimos um
roteiro de observacao minucioso a partir dos elementos estruturantes
anteriormente aludidos. Depois, produzimos uma ficha de observacao
dividida em parte descritiva e parte analitica, a qual comp0Os 0s nossos
cadernos de campo. Por fim, designamos alguns membros do grupo de
pesquisa para acompanhar de forma sistematica o desenvolvimento das
aulas em periodos determinados. A ideia era que os pesquisadores obser-
vadores centrassem a sua analise em todos os acontecimentos que numa
mesma turma, ao longo de um determinado tempo, remetessem ao rol de
itens por nés definidos. Assim, salvo por variaveis alheias a nossa vonta-
de, os observadores acompanharam as mesmas turmas por todo o periodo
destinado a essa tarefa.

As observacoes iniciavam no instante em que a professora de Edu-
cacao Fisica recebia os seus alunos e anunciava o inicio da aula, até
aquele momento de retorno dos alunos para as outras atividades. Tanto
quanto possivel, tudo foi anotado, respeitando o que previamente havia
sido estabelecido. Assim, se algum acontecimento aparentemente nao
previsto ocorresse na aula, ele poderia ser descartado pelo observador.
Mas efetivamente o que estava ao alcance dos olhos e das canetas dos
pesquisadores foi registrado nos cadernos de campo. Essas observacoes
foram entremeadas com didlogos com as professoras, os quais tratavam
de assuntos diversos e eram incorporados aos registros: a (in)discipli-
na nas aulas, as exigéncias (ou falta) de planejamento, a estrutura da
escola, as expectativas das professoras, a interagao com a comunidade
escolar, etc. Apesar do cardter informal, essas informagdes ajudam a
entender varios elementos das rotinas das aulas, como poderemos ver
mais a frente.

Mas além dessas conversas minimalistas, desenvolvemos um con-
junto de entrevistas que pretendeu colher elementos para a compre-
ensao da histéria de vida das professoras envolvidas com o projeto.
Para esse fim definimos um roteiro de entrevistas que abordava desde
elementos sobre a socializacao das professoras ao longo da sua vida,
passando pela sua formacao intelectual e profissional e sua insercao
no campo da Educacgao Fisica. No nosso horizonte, a trajetéria das
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professoras poderia dizer muito sobre as suas escolhas atuais. (Bour-
dieu, 1996; Levi, 1996; Goodson, 2007). Também entrevistamos uma
das pedagogas responsaveis pela gestao pedagogica da escola. Reco-
nhecendo a importancia que a Educacao Fisica tem no projeto daque-
la escola, nossa intencao foi entender um pouco o papel da disciplina
naquele projeto, a sua organizacao, a importancia que a escola confe-
re a ela para o processo de formacao.

Por fim, no horizonte da nossa base empirica estao os documen-
tos escritos, o curriculo prescrito (Goodson, 1995a), as diretrizes, os
projetos pedagogicos. Nos deparamos com uma diretriz geral da man-
tenedora, a Secretaria de Educacao do Municipio de Curitiba/PR, com
o chamado projeto politico pedagdgico da escola em apreco, e dos
planejamentos particulares das professoras envolvidas com a pesqui-
sa. O primeiro dos documentos estabelece linhas muito amplas para
o processo de escolarizacdo no ambito municipal. Nele a Educacao
Fisica aparece, formalmente, como a disciplina que trata da cultura
corporal. Veremos as incongruéncias dessa formulagao, inclusive na
comparacao com os documentos escolares. Estes, bastante extensos e
detalhados, surpreendem ao revelar tao pouco sobre as expectativas
em torno do ensino de educacao fisica, sobretudo em uma escola que
tem reconhecido essa disciplina como fundamental no processo de
formacao. Por fim, o altimo bloco de documentos nos revelou algumas
surpresas, dada a maneira como as professoras concebem a organiza-
cdo do seu trabalho didrio.

Cabem algumas palavras ainda sobre as entrevistas. Tivemos a
oportunidade de entrevistar trés educadoras que em todos os momen-
tos se dispuseram a qualificar o trabalho de investigagcao. Conhecedo-
ras dos propositos da pesquisa, do teor das entrevistas e do uso que
fariamos das mesmas, ainda assim todas as depoentes autorizaram a
publicacdo na integra do contetdo dos seus depoimentos. A professo-
ra Marcela foi a primeira entrevistada, no dia 27/08/2007; em segui-
da foi realizada a entrevista com a pedagoga Waldenir, no dia 06/09,
2007; por fim, realizamos a entrevista com a professora Mercedes, no
dia 20/11/07. As entrevistas foram gravadas. Apds a sua transcricao
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foi feito um trabalho de conferéncia do contetido, além do copidesque
das mesmas, de modo a adequar a linguagem oral as exigéncias do
texto escrito.

A andlise das entrevistas nos apresenta aspectos bastante insti-
gantes. Primeiro, porque as trés depoentes tém origens trabalhadoras.
Sao filhas de familias de trabalhadores, com origens bastante humil-
des. Por diferentes vias, dado o tempo que separa as suas experién-
cias, a educacdo escolar para as suas familias ainda caracterizava uma
possibilidade de ascensao social. Por diferentes motivos —as vezes ca-
suais, como no caso da relacao da professora Mercedes com a Educa-
cao Fisica—, tornaram-se educadoras.

A pedagoga Waldenir tem uma vasta experiéncia no ambito escolar, a
qual vem da década de 1970. Trabalhou em diferentes escolas de Curitiba,
sempre na periferia, e é portadora de estimulante crenca nas possibili-
dades formativas da escola. Faz questao de ressaltar a sua preocupacao
com uma educacao de base critica, que “escove a contrapelo” todas as for-
mas de dominagdo. Por isso ndo concebe o trabalho pedagégico que nao
tenha um carater eminentemente coletivo. Segundo varios comentarios
—das entrevistadas e de outras professoras da Escola Rolandia— é uma das
grandes responsaveis pela qualidade do projeto educativo daquela insti-
tuicao. Destaque-se que é uma entusiasta da Educacao Fisica.

A professora Mercedes formou-se em Educacao Fisica ainda na déca-
da de 1970 e acumulou mais de 30 anos de experiéncias como professora
escolar. Somente na prefeitura de Curitiba completou 30 anos de servico
em 2007 como professora efetiva. Sempre trabalhou no magistério e par-
tilha das preocupagoes daquilo que podemos genericamente caracterizar
como “pedagogias criticas”. E reconhecida, para além dos muros da sua
escola, pelo empenho com o qual desenvolve o seu trabalho de professora
de Educacao Fisica. Apesar de insistentes convites, nunca se sentir atrai-
da pelo trabalho fora da escola, como no ambito das equipes pedagdgicas
da Secretaria da Educacéo, por exemplo.

Ja a professora Marcela teve um percurso ja consagrado no campo da
Educacao Fisica: foi atleta de competicao —handebol- sonhava em dedi-
car-se ao esporte mas, por vias mais comuns do que imaginamos, tornou-
-se professora, trabalho que desenvolve em concomitancia com outro, no
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ambito de uma institui¢do bancaria —o qual nada tem a ver com o campo
da Educacao Fisica ou do esporte. Formou-se hd pouco mais de 3 anos e
logo ingressou por concurso no magistério municipal. Nao trabalha mais
com o esporte de competicao e acredita que a importancia da Educacao
Fisica na escola estd na possibilidade da crianca brincar e formar-se atra-
vés da brincadeira. Sem duvida os depoimentos das professoras dizem
muito sobre as suas praticas hodiernas, pelo menos se levarmos em con-
sideracao que a memoria também da forma a nossa experiéncia.

Sobre os documentos escritos

Consideramos importante refletir sobre a Educacao Fisica a partir dos
documentos oficiais que regem a Educacao Fisica na escola, uma vez que
nao entendemos que esta instituicao tenha qualquer possibilidade de au-
tonomia absoluta diante das determinagoes oficiais. Entendendo o que se
prescreve para as aulas de Educacao Fisica no municipio poderemos di-
mensionar com mais acuidade a qualidade do trabalho educativo desen-
volvido pelas professoras. Para cumprir tal premissa, apresentamos uma
leitura e analise de dois documentos: as Diretrizes municipais de Curitiba/
Pr para a Educacgdo Fisica, e o Projeto politico pedagégico da Escola Munici-
pal Roldndia, os quais, em tese, deveriam ser complementares.

Refletir sobre estes documentos prescritos implica reconhecer que
eles expressam um pensamento sobre como “deveria ser” a educagao fi-
sica escolar, demonstrando, de forma explicita ou implicita, as concep-
coes de mundo, sociedade, homem/mulher e educacao que subjazem as
concepcoes de Educacao Fisica. Assim, analisar estes documentos é parte
fundamental do trabalho de reflexao sobre boas praticas de Educacao Fi-
sica como disciplina escolar.

Buscou-se nas analises dos documentos evidenciar questoes referen-
tes a concepgao de educacao e educacao fisica, partindo de trés dimen-
soes: uma diagnoéstica, outra judicativa e a dltima teleoldgica, para tentar
compreender os tipos de andlise e formas de intervencdo esperadas da
escola e da educacao fisica nestes documentos. Essa ndo é opcao fortuita
ou arbitraria. Antes disso, as “concep¢des” nas quais se apoiam tais do-
cumentos foram formuladas partindo da compreensao que a escola teria
que sofrer um deslocamento de uma perspectiva “reprodutora” para ou-
tra “transformadora”, debate esse caro a década de 1980, no Brasil, no
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campo educacional. Ambos os documentos, assim, se inscrevem naquilo
que imprecisamente podemos caracterizar como “concepgdes criticas”.

A andlise das Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba ~-DCMC
permite identificar uma inexatidao em rela¢ao a concepcao de Educacao Fi-
sica apontada como a norteadora das praticas escolares, aquela baseada no
conceito de cultura corporal. Além disso, outros apontamentos em relacao
aos objetivos e encaminhamentos metodoldgicos também parecem ferir os
principios que orientam a apropriacao daquele conceito. Assim, sdo necessa-
rios alguns esclarecimentos acerca dos pontos confusos localizados no docu-
mento. Estes esclarecimentos sao importantes uma vez que, ao adotar uma
determinada “concepc¢ao” de Educacao Fisica, é preciso ter clareza de onde
surge essa concepcao, pra quem ela se destina e quais seus objetivos. Pensar a
educacao fisica escolar requer essa clareza, ainda que tenhamos no horizonte
que todas as formulagoes tedricas (portanto, metodoldgicas) sobre como en-
sinar correm o risco imanente de serem baseadas em vagas abstragdes sobre
a “natureza” do ensino, da aprendizagem e da prépria escola. Mas sendo essa
uma dimensao do curriculo prescrito (Goodson, 1995a), ndo podemos negli-
genciar o seu impacto sobre a organizacao do trabalho dos professores.

No que se refere a leitura do Projeto politico pedagdgico da Escola Mu-
nicipal Roldandia, buscou-se perceber continuidades e descontinuidades
em relacdo as diretrizes municipais, pontos importantes e questdes que
merecem destaque, baseando-se especificamente das dimensoes aponta-
das: diagnostica, judicativa e teleoldgica.

Os dois documentos curriculares se autodefinem como criticos, ainda
que nao possamos afirmar que tém o mesmo entendimento daquilo que
seria uma educacao critica. De qualquer modo, no que respeita a Educa-
cdo Fisica e ao seu ensino, ambos se fundamentam na noc¢ao de cultura
corporal, conforme ela foi apropriada e desenvolvida no Brasil pelo Cole-
tivo de Autores (1992). No entanto, Taborda de Oliveira lembra que

Cultura corporal é uma expressao que procura designar o conjunto dos ele-
mentos que se exteriorizam pelo corpo em movimento e configuram uma
linguagem. Seriam exemplos os esportes, 0s jogos, as dancas, as lutas, as
gindsticas, as acrobacias, entre outros. Ela foi amplamente divulgada no
Brasil por meio do livro Metodologia de Ensino de Educagao Fisica, escrito
por um Coletivo de Autores (1992). Nao é propriamente uma expressao
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“original”, uma vez que ja era empregada no contexto dos paises socia-
listas, em especial, na Republica Democratica Alema (Kérperkultur). Este
conceito rivaliza/complementa o de cultura de movimento, que procura
deslocar a énfase para o movimentar-se (Sich-bewegen), para os sentidos
que o movimento pode ter para seu autor/ator, reconhecendo que o movi-
mentar-se (e nao simplesmente “deslocar-se”) comporta as dimensoes do
agir, do pensar e do sentir (2006, p. 12).

Sobre as Diretrizes Curriculares do Municipio
de Curitiba para a Educacao Fisica

O texto das Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba para a
Educacdo Fisica inicia-se com um histdrico da disciplina, apresentan-
do brevemente suas concepgdes histéricas, desde a “concep¢ao militar”,
passando pelo “movimento higienista” e apontando a critica ao carater
“tecnicista” desta disciplina, feito principalmente a partir do chamado
“movimento renovador” da década de 1980 (Prefeitura Municipal de Curi-
tiba, 2006, p. 65). Aqui ja é possivel destacar um problema comum a muitos
documentos curriculares: ao se proporem formular prescricoes sobre o en-
sino de uma determinada disciplina, muitos autores desses documentos,
nas mais diversas disciplinas, parecem ter uma compulsao pelo passado,
percorrendo de forma superficial, arbitraria e muito imprecisa os longos
processos que configuram as formas atuais das disciplinas escolares. Nao
estamos convencidos que para desenvolver um bom trabalho educativo um
professor escolar tem que conhecer a histéria da sua disciplina. Sobretu-
do quando essa “histdria” é esquemadtica a ponto de classificar processos
complexos em esquemas que pouco ou nada contribuem para conhecer o
passado. Mas sabemos que essa é uma caracteristica de determinadas “con-
cepcoes” de ensino que parecem acreditar que a historia é tudo.

Mas voltemos a analise do documento tout court que é o nosso obje-
to nessa se¢do. A partir de uma caracterizacao “histérica” o documento
aponta “procedimentos didatico-pedagdgicos que propiciam o posiciona-
mento critico” dos alunos (Prefeitura Municipal de Curitiba, 2006, p. 66).
Aponta o movimento como objeto de estudo da Educacao Fisica, apesar
de afirmarem anteriormente que a concepcao que norteia o documento é
a da cultura corporal. Ai encontramos uma primeira inexatidao acerca da
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concepcao de Educacao Fisica que consta como balizadora destas dire-
trizes, pois segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 39) “a materialidade
corpérea foi historicamente construida e, portanto, existe uma cultura
corporal, resultado de conhecimentos socialmente produzidos e histori-
camente acumulados pela humanidade que necessitam ser retracados e
transmitidos para os alunos na escola”. Esta perspectiva “busca desenvol-
ver uma reflexao pedagoégica sobre o acervo de formas de representacao
do mundo que o homem tem produzido no decorrer da histéria, exte-
riorizadas pela expressao corporal...” (Coletivo de Autores, 1992, p. 38).
Assim, nao caberia a Educacao Fisica escolar tratar o movimento por si s6
como objeto de estudo, e sim a expressao corporal como forma de exterio-
rizacdo da cultura corporal, pois, 0os movimentos, as atividades corporais
“foram construidas em determinadas épocas histéricas, como respostas
a determinados estimulos, desafios ou necessidades humanas” (Coletivo
de Autores, 1992, p. 39). Nao se trata de uma educagao do movimento
ou pelo movimento, no sentido estrito, mas de uma Educacao Fisica que
considere as manifestagoes corporais.

Ainda baseando-se na concepc¢ao da cultura corporal, o texto das
Diretrizes apresenta os eixos da cultura corporal (gindstica, danca, jogo,
luta, esporte) como suporte para as aulas. Porém, as Diretrizes apresen-
tam um discurso bastante atrelado a aquisicao e desenvolvimento de ha-
bilidades motoras: “Os jogos recreativos no Ciclo I propiciam o desen-
volvimento de capacidades fisicas, como a resisténcia e a forga; condutas
psicomotoras, como a coordenacao motora geral e a organizacao e orien-
tacdo espaco-temporal” (Prefeitura Municipal de Curitiba , 2006, p. 70).
Essa perspectiva de Educagao Fisica escolar é antagonica a perspectiva
baseada na cultura corporal, a qual nao reduz o homem a sua dimensao
motriz. Dai a incongruéncia expressa no documento.

Mas é preciso reconhecer que as Diretrizes mantém a formulagao de
muitas das teorias do desenvolvimento —aqui incluidas as teorias psico-
motoras—, tao em evidencia no Brasil a partir dos anos 1970. Essas teorias,
reafirmando a longa tradicdo do desenvolvimento da Educacao Fisica
como disciplina escolar, se baseiam em fundamentos bioldgicos, tratando
o conhecimento de forma que os discentes apreendam as atividades corpo-
rais que lhe permitem atingir o maximo rendimento de sua capacidade fisica
(Vigarelo, 2005). Para essa tradicao tratava-se (ou trata-se) de exercitacao
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fisica, de atividade motora, o que contraria a perspectiva historicamente
recente que pretende que os discentes acessem o conhecimento de forma
contextualizada, elaborando reflexdes sobre a construcao social desses
conhecimentos. Na verdade, as contradicoes do documento expressam o
proprio debate da area no Brasil, uma vez que estamos longe de uma de-
finicao de qual seria a melhor perspectiva para a presenca da Educacao
Fisica na escola. A pluralidade do debate parece redundar na ambiguidade
da prescricao para os professores escolares.

Em alguns momentos, essa falta de coeréncia e articulacao entre a
concepcao de Educacao Fisica apontada como norteadora das reflexdes e
os contetidos e formas de trato didatico dos mesmos soam como a expres-
sdo de um “recorta e cola” de concepgoes ou de uma tentativa de “consen-
so” entre diferentes perspectivas:

Isso posto, deve-se considerar que, antes e apds a realizacao de qualquer
prética corporal, é necessario realizar o alongamento, com a funcao de
preparar os musculos e as articulagdes para o desenvolvimento da ati-
vidade fisica, procurando diminuir o risco de lesoes e proporcionar um
melhor desempenho (Prefeitura Municipal de Curitiba, 2006, p. 71).

Trata-se, sem duvida, de uma formulacao eclética, que s deve contri-
buir para confundir os professores que por ventura se aventurem pelo do-
cumento. Nas Diretrizes os cinco passos da chamada pedagogia histori-
co-critica sao adaptados e apresentados em trés momentos da aula: acao
- reflexdo - nova acao consciente (Prefeitura Municipal de Curitiba, 2006,
p. 73). Essa adaptacao talvez seja uma tentativa de adequar a metodologia
critico-superadora aos ciclos I e II de escolarizacao, pois para alguns ela
nao funcionaria com as séries iniciais, uma vez que demandaria um en-
caminhamento metodolégico que ndo cabe as criangas pequenas. Assim,
essa mudanca/adaptacao dos cinco passos de uma determinada concep-
cdo (critico-superadora) parece uma tentativa de alterar essa perspectiva
de forma a tornd-la possivel para as aulas com as criancas do primeiro
ao quinto anos do ensino fundamental. Aqui temos mais um exemplo de
como as concepgdes pedagdgicas nao sao “puras”.

Em outra passagem do texto verifica-se nova desarticulacao entre a
concepcao da cultura corporal e os objetivos propostos, como quando se
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aponta a necessidade de uma educacao para um estilo de vida saudavel
e o desenvolvimento do gosto pela atividade fisica (Prefeitura Municipal
de Curitiba, 2006, p. 74), pautado num discurso de qualidade de vida, sem
contextualizar esse conceito dentro da sociedade capitalista, contextuali-
zacao fundamental dentro da perspectiva da cultura corporal.

Acompanhando as reflexoes de Bracht (1999, p. 82), entendemos que
a Educacao Fisica nao se legitima mais na escola através dos discursos da
aptidao fisica e do esporte, como ocorreu em outros periodos da nossa
histéria, uma vez que

a visdo neotecnicista (economicista) de educacao, que enfatiza a
preparac¢ao do cidadao para o mercado de trabalho, dadas as mu-
dancas tecnoldgicas do processo produtivo, pode prescindir hoje
da Educacao Fisica e nao lhe reserva nenhum papel relevante o
suficiente para justificar o investimento publico (1999, p. 82).

Assim, nao caberia a Educacao Fisica se afirmar como importante no
espaco escolar através da promogao de um estilo de vida saudavel, desen-
volvendo nas criangas o gosto pela atividade fisica, pois, além de todas as
contradicoes que o modelo societdrio brasileiro ja expde,

a revitalizacao do discurso da promocao da saide é uma tentativa
de setores conservadores de legitimar a Educacao Fisica na escola,
mas tem pouca probabilidade de encontrar eco, haja vista a crescen-
te privatizacdo, e individualizacdo, da saide promovida pelo Estado
minimo neoliberal. Além disso, o crescimento da oferta e do consumo
dos servicos ligados as praticas corporais fora do ambito da escola e
do sistema tradicional do esporte (...) permite o acesso a iniciacao
esportiva, as atividades fisicas, sem depender da Educacao Fisica es-
colar (Bracht, 1999, p. 82).

Ao analisar o documento da Prefeitura de Curitiba para a Educa-
cao Fisica somos levados a questionar a assertiva de Bracht, pois, afinal,
trata-se de uma politica ptblica. E importante lembrar que a Educacao
Fisica vem, desde a década de 20, pelo menos, questionando o paradig-
ma do esporte e da aptidao fisica a partir de um debate que mobiliza
intelectuais das mais diversas formagoes, e nao somente os chamados
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experts em Educacdo Fisica. Ou seja, a critica a determinados modelos
de Educacao Fisica a serem ensinados nas escolas brasileiras nao é um
produto dos anos 1980, mas deita longas raizes no debate educacional
brasileiro, como mostra Linhales (2006). Assim, é preciso reconhecer o
exagero da formulacao de Bracht, para quem “o eixo central da critica
que se fez ao paradigma da aptidao fisica e esportiva foi dado pela ana-
lise da funcao social da educacao e da Educacgao Fisica em particular
como elementos constituintes de uma sociedade capitalista marcada
pela dominacao e pelas diferencas (injustas) de classe” (1999, p. 78). Se
a formulacdo estd correta para os anos 1980, ela ndo é menos correta
para os anos 1920, o que ja nos remete aos limites daqueles debates que
se inauguram para “reformar” a educacao, a Educagao Fisica, ou mesmo
a prépria sociedade.

No entanto essas consideracoes ndo pretendem preservar o “mosai-
co” que sao as Diretrizes. Antes, pretende mostrar que em alguma medida
a fragilidade das prescri¢des curriculares para a Educacao Fisica escolar é
reflexo dos préprios limites, das imprecisoes ou das insuficiéncias que o
debate na area tem no Brasil, debate que tem pelo menos 80 anos.

Desta forma é fundamental questionar diretrizes curriculares que ain-
da apontam a aptidao fisica, a qualidade de vida, a aquisicao de habilidades
motoras como objetivo da Educacdo Fisica escolar, que tem o movimento
como pressuposto exclusivo, sobretudo se essas Diretrizes se inscrevem na
dimensao critica do debate educacional. Dentro da atual configuracao da
sociedade brasileira, cada vez mais premida pelo ataque a cultura e cada
vez mais motivada por uma légica utilitaria das possibilidades do corpo,
nao interessa a formacao de sujeitos que sejam capazes sequer de pensar
possibilidades de transformacao da sociedade. Portanto, parece nao caber
também uma educacdo fisica que se fundamente nessa perspectiva. Mas
nao sabemos se as opg¢oes dos formuladores das Diretrizes sdo assim tao
cristalinas. Apontamos vérias incoeréncias encontradas neste documento:
a falta de conexao entre a concepcao da cultura corporal e a afirmacao do
movimento como objeto da Educacao Fisica, e a promogao do gosto pela
atividade fisica e do desenvolvimento de um estilo de vida saudavel como
seus objetivos. Incoeréncias estas que trazem consigo a auséncia de uma
reflexao atenta sobre a fun¢ao da Educacao Fisica na escola, seus objetivos
e seus encaminhamentos metodolégicos.
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Mas elas expressam também um debate académico que, se por um
lado vem formulando proposi¢des criticas para pensar o ensino de edu-
cacao fisica nas escolas, por outro é eivado de contradicoes, amalgamas
de interesses difusos, além de extremado apego as palavras de ordem
sobre o papel da Educacgdo Fisica na escola e na sociedade como um
todo. Certamente estamos de acordo com Bracht quando este autor afir-
ma que ja nao serve mais a escola o discurso da aptidao fisica e espor-
tiva, uma vez que da forma como a escola vem sendo pensada em sua
funcao de formar trabalhadores adequados as mudancas dos processos
produtivos, cabe a Educacdo Fisica um papel secundério. Mas a impos-
tura desse pressuposto esta nos proprios movimentos corporativos de
afirmacao da Educacao Fisica como disciplina escolar ou como “area” de
conhecimento académico. Se os professores escolares nao forem cha-
mados a contribuir com as iniciativas de reformulacao curricular, o que
continuaremos a ver serao documentos que ficam a meio caminho entre
a possibilidade de ser um bom guia de acao e reflexdo para os docentes
e um texto recheado de preceitos académicos sem qualquer qualidade
ou legitimidade. O fracasso das prescricoes talvez esteja justamente na
auséncia daqueles que deveriam ser os seus agentes primeiros: os pro-
fessores escolares (Goodson, 1995b).

O Projeto Politico Pedagadgico
da Escola Municipal Rolandia

Partindo da leitura das Diretrizes do Municipio, consideramos ne-
cessario entender como o documento especifico da Escola —o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) (Escola Municipal Rolandia, 2006)- se apre-
senta como continuidade ou descontinuidade em relacao as propostas
do municipio, analisadas anteriormente. Entendemos como fundamen-
tal a discussao dos documentos da escola, uma vez que configura uma
dimensao do curriculo oficial que é organizado pelo coletivo da escola,
com intuito de construir uma proposta pedagégica que atenda as re-
ais demandas daquele contexto escolar especifico. Porém, entendemos
ainda que o cotidiano das aulas ndo pode ser “capturado” pelos docu-
mentos, residindo ai a riqueza da cultura da escola, bem como 0 nosso
esforco de tratar os dados coletados nas nossas observacoes das aulas, o
que empreenderemos em seguida.
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De acordo com relatos da equipe pedagogico-administrativa da es-
cola, em 2007 o PPP estava passando por um processo de reformulacoes,
principalmente no que se refere ao ensino de educacao fisica. Essa refor-
mulacdo vem se desenvolvendo com a participacao da equipe pedagogica
e com a equipe de professores de Educacao Fisica da escola.

O documento é iniciado com a afirmacao do “compromisso com um
projeto politico de sociedade” (Escola Municipal Rolandia, 2006, p. 1),
apontando a expectativa que a comunidade tem em relacao a escola, com
relacdo a aquisicao de bens culturais. Afirma-se também que o PPP “leva
em consideracao aspectos da conjuntura nacional e internacional” (Esco-
la Municipal Roldndia, 2006, p. 10), aspectos esses que sao comentados
no inicio do documento. Em vérias passagens do texto é reafirmado o ob-
jetivo de formar cidadaos criticos que futuramente poderdao atuar numa
perspectiva social transformadora, a partir da op¢ao por uma Pedagogia
Progressista, e de uma Teoria Critica da Educagao. Porém, nao fica claro
no texto que teoria critica é essa, uma vez que existem diferentes teorias
criticas, com bases epistemolodgicas diversas.

E importante destacar que no momento da presenca da equipe peda-
gbgica da escola nas atividades da universidade, a pedagoga responsavel
afirmou que a Escola Rolandia teria feito uma opcao politica —quando o
PPP foi elaborado— de omitir a adesdo da escola a pedagogia histérico-
-critica por se tratar de uma teoria que contrariava a proposta elaborada
pela Secretaria Municipal de Educagao naquele momento. Ou seja, de al-
guma maneira estavam em jogo as disputas as quais aludimos anterior-
mente, o que sé torna cristalina a dimensao politica da educacao escolar,
do curriculo e da selecao de parametros para a sua realiza¢ao. Dimen-
sao politica que motiva uma determinada instituicao a criar mecanismos
de resisténcia as imposi¢coes da mantenedora. De fato, o PPP da Escola
Rolandia é um primor no que se refere ao discurso da pedagogia histéri-
co-critica, pelo menos no que se refere a coeréncia, o que nao ocorre com
o documento da mantenedora.

Como os pressupostos afirmados no PPP sao os mesmos anterior-
mente discutidos, novamente nos deparamos com reflexoes em torno de
trés importantes dimensoes para aquela tradicao: dimensoes diagndstica,
judicativa e teleolégica. A concepcao de educacao ali exposta afirma a esco-
larizagao como um “empreendimento politico-cultural” (Escola Municipal
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Rolandia, 2006, p.17), sendo que os conhecimentos presentes na escola
legitimam determinados interesses. Portanto cabe a escola a “superagao
das condicoes alienantes”, visando a “transformacao da realidade”. Neste
PPP a educacdo é vista numa perspectiva de totalidade, na qual cada 4rea
do conhecimento é vista como parte da totalidade, afirmando, assim, uma
abordagem interdisciplinar. Entendemos que o preAmbulo do documento
aponta para aquelas dimensoes antes aludidas, uma vez que se afirma a
escola como inserida numa determinada sociedade, adotando certos con-
tetidos que legitimam determinados interesses (da classe dominante),
sendo necessdria uma educacdo que possibilite aos sujeitos a compre-
ensao dessa sociedade e a instrumentalizacao para a sua superacao. Por
mais mecédnico que isso possa soar aos nossos ouvidos hé coeréncia entre
o que propoe o documento da escola e os pressupostos da concepgao que
o orienta. Existe entao uma leitura da realidade, com determinado juizo
de valor e a determinacao de uma finalidade para a escola. Podemos afir-
mar até mesmo que existe uma filiacdo da escola, expressa no seu PPP a
pedagogia histérico-critica.

Ao analisarmos este documento fica clara em varias passagens do
texto uma preocupacao da escola com a sociedade na qual vivemos, e com
a comunidade na qual a escola estd inserida. Esta preocupacao aponta
para uma escola que pretende educar sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade.

A Educacao Fisica no PPP

A parte destinada a Educacao Fisica é iniciada com uma questao fun-
damental: “frente a uma sociedade com profundas contradi¢des, qual o
papel da Educacao Fisica escolar?” (Escola Municipal Rolandia, 2006, p.
59). Seguindo a concepcao apresentada nas Diretrizes, o PPP aponta o
trabalho da Educacao Fisica com os elementos da cultura corporal, rela-
cionando sua pratica com as questoes sociais relevantes. A escola orga-
niza a aula de Educacao Fisica em vivenciacao, reflexao e reelaboracao,
alterando a forma constante nas Diretrizes; porém, parece que mantém
a mesma tentativa de organizacao da aula de Educacao Fisica a partir da
concepcao histérico-critica também presente nas Diretrizes.

Ainda de acordo com o documento, a Educacao Fisica tem como de-
safio sua efetivacdo como “prética pedagdgica capaz de promover o
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desenvolvimento da consciéncia corporal e de competéncias para a reali-
zacdo voluntdria e consciente de suas praticas, propiciando a compreen-
sao e explicitacao da realidade, bem como atuacao do aluno como sujeito
ativo, responsavel pela construcdo e transformacdo desta realidade so-
cial” (Escola Municipal Rolandia, 2006, p. 59).

Em outra passagem, que mostra a abrangéncia que se pretende dar a
aula de Educacao Fisica, afirma-se que ela devera promover conceitos como
corporalidade, cultura corporal, trabalho, etc. Conceitos que merecem uma
reflexao especifica para que se possa aponta-los como importantes para
o trabalho da Educacao Fisica, uma vez que trazem consigo uma série de
sentidos e significados, ligados as diversas teorias que os explicam.

Em relacao a avaliacdo é dito que os procedimentos acompanham
todo processo de ensino-aprendizagem, e em outro ponto do PPP, quan-
do se discutem as formas de avaliagoes das disciplinas, afirma-se que a
Educagao Fisica serd “avaliada em termos de desempenho do aluno no
decorrer do processo, através de registro descritivo que demonstre o nivel
de aprendizagem do aluno” (Escola Municipal Rolandia, 2006, p. 28). Nao
pudemos observar até que ponto essa avaliagao de fato ocorre e se exis-
tem outras formas de avaliacao. Nas aulas observadas nao tivemos opor-
tunidade de observar se esse registro descritivo de fato era efetuado pelas
professoras. Mas na maior parte das observacoes nos deparamos com as
professoras propiciando aos alunos momentos para refletir sobre aqui-
lo que desenvolveram nas aulas, ponderando sobre possibilidades, erros,
acertos, participacao, etc. Sabemos que a avaliacdo é um dos grandes
problemas da Educacao Fisica escolar, assim como de outras disciplinas
escolares. Entao, entendemos que, mesmo sem saber se as professoras
avaliavam da forma como estava prescrito no documento da escola, ainda
assim elas desenvolviam algum tipo de avaliacdo dos alunos ao longo das
aulas observadas. Alias, nos seus depoimentos elas deixam transparecer
justamente esse sentido de avaliacdo: um acompanhamento sistematico
e dialdgico do trabalho desenvolvido pelos alunos.

Com relacao as possiveis lacunas que encontramos na parte do PPP
destinada a Educacdo Fisica, novamente as conversas com a equipe pe-
dagédgica foram elucidativas. Soubemos da existéncia e tivemos acesso
a outros documentos elaborados pela escola sobre a Educacao Fisica, os
quais nao constam no PPP. Porém, optamos por analisar o PPP apenas,
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por considerarmos que é o documento que melhor representa a organiza-
cao das reflexoes da escola sobre seu projeto educativo, mesmo porque 0s
outros documentos sao bastante difusos no que diz respeito ao sentido da
Educacao Fisica naquela escola.

Reafirmando a importancia da leitura desses documentos oficiais da
escola, reconhecemos, no entanto, que ainda existe certa distdncia entre
o curriculo real, que se efetiva no dia-a-dia da escola, e os documentos
que tratam dela, o que ja é um truismo para os estudiosos do curriculo.
Porém, é importante que essa leitura se efetive para que possamos di-
mensionar o alcance do que se pensa e do que se escreve sobre a educagao
e a Educacao Fisica no ambito escolar em uma escola publica.

Desta forma, a leitura das Diretrizes municipais demonstrou incoe-
réncias em relacdo a concepg¢ao de Educagao Fisica que se propunha e os
objetivos e encaminhamentos metodoldgicos que seguiram, apontando as-
sim a necessidade de uma reflexao e reelaboragao deste documento, bem
como sua ressignificacdo dentro do espaco escolar. Se consideramos que a
concepgao de um curriculo deve partir de uma determinada anélise e juizo
acerca da realidade na qual a escola esta inserida, apontando caminhos
para sua superacao, o documento é falho, pois levanta brevemente fatos
histéricos da Educacao Fisica sem fazer uma andlise critica dos mesmos
nem apontando a realidade na qual as nossas escolas e a Educacao Fisica
estao inseridas hoje. Consequentemente, nao apresenta caminhos nem
possibilidades de transformacao dessa sociedade.

No sentido oposto, o documento da escola (PPP) apresenta em varios
momentos uma andlise da sociedade e da comunidade especifica na qual a
escola estd inserida, demonstrando clareza na escolha de determinadas op-
coes pedagogicas, epistemolodgicas e ideoldgicas. A escola visa claramente
educar os filhos e filhas da classe trabalhadora com a perspectiva de ques-
tionar e superacao o modelo societério vigente. Porém, esta reflexao densa
para a escola como lugar de cultura poderia ocorrer de forma mais profunda
no que refere a Educacao Fisica. Para esta disciplina sdo apontadas algumas
reflexdes acerca dos desafios que ela enfrenta no ambito escolar, mas ain-
da assim falta um aprofundamento e um questionamento mais detalhados
sobre as suas possibilidades no processo de formacao.

Nosso entendimento é que pensar a elaboracao destes documentos
escritos é mais do que burocratizar ou regular a escola, mas sim — como
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analisaremos na sequéncia — buscar a sistematizacdo de “boas praticas”
pedagobgicas, as quais certamente ocorrem em muitas escolas publicas,
como pudemos atestar no dia-a-dia da Escola Roldndia. Os documentos
escritos, o curriculo prescrito

constituem espacos de luta politica, ja que a sua analise permite ques-
tionar os interesses presentes no forma de autoridade textual domi-
nante. Importa, entao, perguntar? (...) Como os textos sao lidos e cons-
truidos na pratica curricular em meio a relacoes de poder e autoridade
que legitimam determinados discursos e determinadas vozes? (Morei-
ra, 1995, p. 12).

Experiéncia e acao do professor: em busca de pistas
sobre boas praticas pedagodgicas

E comum observarmos que os individuos que fazem parte de uma
aproximacao da universidade com a escola possuem diferentes impres-
soes e expectativas deste tipo de relacionamento. Ha quem ache que as
pesquisas académicas servem somente para aumentar o volume das pra-
teleiras nas bibliotecas, pois nelas nao se consegue entender o cotidiano
da escola. Por outro lado, ha também quem ache que a complexidade do
ambiente escolar possa ser compreendida e explicada sob a luz de uma
teoria académica qualquer. Nossa base empirica nos permitiu perceber
que foi possivel extrapolar estas perspectivas, especialmente no que diz
respeito a relacdo entre pesquisador e professor. Sendo assim, numa pon-
ta esteve a vontade de refletir sobre o que acontece no “chao” da escola
para resgatar as praticas escolares bem sucedidas, e, na outra, a possibi-
lidade que o vinculo com a pesquisa da ao professor escolar de repensar
sua propria pratica, o que, segundo entendemos, seria um dos elementos
fundamentais para o sucesso das reformas curriculares, principalmente,
porque no “calor” das suas aulas didrias, por vezes, nao é possivel os pro-
fessores pararem e refletirem sobre os pressupostos das suas acoes.

Empreenderemos, na sequéncia, algumas andlises sobre um conjunto
de observacoes que desenvolvemos entre junho e outubro de 2007, con-
templando trés niveis da escola fundamental: uma turma de Educacao
Infantil, uma turma de 2° ano e uma turma de 4° ano. Todas as turmas
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eram mistas e tinham um tempo préprio para as aulas de Educacao Fisica.
As aulas da Educacao Infantil e do 4° ano estavam sob a responsabilidade
da professora Marcela Rubia Vieira, enquanto as aulas do 2° ano eram da
responsabilidade da professora Mercedes Lopes Parrilha Kluge.

Mesmo reconhecendo que o empreendimento de andlise da pratica
pedagobgica nao € algo simples, porque sempre carregara consigo as mar-
cas do juizo de valor que é inerente a quem observa, nossa expectativa
nao foi de criticar irresponsavelmente ou enaltecer de forma acritica o
trabalho das professoras. Ao contrério, a tentativa de recuperar as suas
acoes expressas nas suas expectativas, necessidades e possibilidades nos
parece repor uma dimensao que pode ser caracterizada como o sequestro
histodrico da experiéncia dos professores escolares. Nao por outro motivo
os recentes estudos sobre o curriculo tém justamente tentado dar visibi-
lidade e compreender o curriculo em agdo (Goodson, 1995a) ou o curriculo
em uso (Moreira, 1995). Assim, a tentativa aqui é de compreender em que
medida as aulas observadas podem ser consideradas como boas praticas,
tendo como pano de fundo a questao de como valorar a pratica pedagoé-
gica e qualificd-la como aula normal, boa ou m4, haja vista a consideracao
inicial de pesquisarmos aulas que ocorrem de fato, o que talvez ja seja um
dos indicativos para essa qualificacao.

O conjunto de observagoes realizadas durante as aulas de Educacao
Fisica da Escola Rolandia, quando analisadas a partir dos parametros defi-
nidos no inicio deste trabalho, nao deixa davida de que naquelas aulas ha
um trabalho educacional sendo realizado de fato, ou seja, as aulas aconte-
cem de forma sistematica. Em linhas gerais pudemos reconhecer naquela
pratica pedagogica o tratamento dos elementos que relacionamos como
constituintes de uma aula, ainda que as perspectivas das duas professo-
ras sejam sensivelmente distintas. Mas justamente por entendermos que
nao existe um modelo do que seria uma boa aula, arriscamos afirmar que,
mesmo com perspectivas distintas, ambas as professoras desenvolvem
boas aulas de Educacao Fisica. Sendo, vejamos:

a intervencao da professora Mercédes ¢ algo que contorna cada parte
das aulas. Sua presenca é marcante e parece ser indispensavel (1) para
que sejam ampliadas as possibilidades de experimentacao e contestacao
sobre as praticas corporais, (2) para dirimir as davidas e alavancar o co-
nhecimento, e (3) para resolver os problemas disciplinares, incluindo-se

-168 -



Praticas de professores escolares

a tentativa de promover a humanizacao das relagoes. Vale lembrar que ao
cumprir estes trés aspectos a professora vence uma exigéncia abordada
na literatura especializada, a qual em parte

Exige que o profissional de Educacao Fisica pense o mundo, o homem e a
organizacao social a partir de uma nova perspectiva mais ampla, menos
fragmentada. Essa perspectiva supera a visdo do homem-motor e pensa
o homem a partir da sua construgao histérico-cultural. Seu objetivo pri-
meiro deve ser a busca da mudanca/transformacdo dos padroes de rela-
cao dos homens entre si e com a natureza. Para isso, é preciso considerar
a pluralidade da condicao humana, na tentativa de possibilitar a todos os
homens e mulheres sua humanizagao plena. Assim, no plano mais am-
plo, para além de suas especificidades técnicas, o professor de Educacao
Fisica precisa tornar-se um profissional pensador da cultura (Taborda de
Oliveira, 1998, p. 128).

Em varios momentos e em diversas aulas a professora buscou opor-
tunizar aos seus alunos diferentes formas de experimentacdo das pra-
ticas corporais, nao reduzidas a sua dimensao motriz. Houve sempre o
incentivo para que os alunos testassem diferentes meios/formas de fazer
0 que se propunha. Além de incentivar outras maneiras de fazer, tam-
bém existiu o incentivo pelo novo, pela descoberta ou “construcdo” do
conhecimento. Isto certamente se toca a uma preocupacdo que vai além
da execucao de movimentos, uma vez que a corporalidade parece orientar
as preocupagoes da professora. Aqui cabem dois exemplos: em um jogo
intitulado “gafanhoto”, além da possibilidade dos alunos conhecerem o
jogo e sua dinamica, existiu uma abordagem de todo o conhecimento que
o envolve. A professora propiciou aos alunos uma conversa aberta sobre
as caracteristicas do animal que dd nome ao jogo, o incentivo a buscar
mais informacoes sobre este animal, uma distin¢ao das cores primdrias e
secundarias da bola que compde o jogo e ainda um questionamento sobre
a quantidade de repeti¢oes que podem ser feitas, diante de uma relagao
com gasto energético e excesso de atividade fisica.

Em outro exemplo, ao ensinar uma determinada danca a professora
trabalhou desde a letra da musica, o significado das palavras que eram
desconhecidas para os alunos, o ritmo, até a experimentac¢ao da danca,
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denotando uma aguda preocupacao com a transmissao da cultura no sen-
tido mais largo. Como durante a sua entrevista a professora Mercedes fez
questdo de destacar que as aulas de Educacao Fisica para ela serviriam
para propiciar aos alunos o acesso a cultura como possibilidade de afir-
macao humana, acreditamos que esta pratica pedagdgica tenha no seu
horizonte a formacdo humana para além do ensino do movimento corpo-
ral, como os exemplos permitem inferir.

Para a “tradicao” da Educacao Fisica escolar isso pode parecer banal
ou indiferente, posto que a motricidade marcou essa tradi¢ao. No entan-
to, a professora demonstra a preocupacao com o alargamento do hori-
zonte intelectual dos alunos (contetdos e objetivos), com as suas efetivas
possibilidades de apreensao (metodologia e avaliacao), e mesmo com a
sua formagao moral, didlogo, respeito as divergéncias, etc (finalidades).
O conjunto das observacoes permite afirmar que as aulas de Educacao
Fisica para esta professora sao muito mais do que um tempo e espaco de
passar tempo, descansar ou catalisar energias. A aula nos aparece como
um projeto de transmissao da cultura e se organiza conforme os preceitos
que definimos anteriormente. Sao, efetivamente, boas aulas, até porque
essa professora assume com vigor as suas responsabilidades pedagogicas
e politicas diante do sentido e da finalidade da escolarizacdo em uma so-
ciedade de pobreza e exclusao material e simbdlica (Moreira, 1995).

Entretanto, o caso da danca nos faz pensar no que significa a adap-
tacdo no ambito da escolarizagao. A danca desenvolvida pela professora
parece ter tido como objetivo principal a apresentacao de uma coreogra-
fia durante a festa junina da escola. Este é um fato comum nas escolas
brasileiras, o qual nao nos permitimos chamar de “tradi¢ao”. Claro que
as festas juninas fazem parte da tradicao e do folclore, ndo sé brasileiros,
mas neste pais ganharam ares de “genuinamente” nacionais ao “festejar”
a cultura caipira. No entanto, o que se vé ano apds ano na maioria das
escolas é uma festa que cumpre um papel de tratar como caricatura a cul-
tura da gente do campo, além de servir para angariar fundos que ajudarao
na manutencao da propria escola. Tem-se como desdobramento que os
professores de Educacao Fisica em geral assimilaram os meses de maio
e junho como um periodo de preparacao para a malfadada festa junina,
que normalmente ocorre em um sdbado do més de junho. Assim, a esco-
la se depara com a seguinte situacao: transmitir a cultura também pelo
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reconhecimento das tradicoes de um povo, manifestas na alimentacao,
na vestimenta, no vocabuldrio, nos seus costumes, mas fazé-lo de forma
estereotipada, sem levar os alunos a compreensao do que significam, por
exemplo, as culturas rurais, as formas de ser da gente do campo ao longo
da histéria. Pouco vemos alguém questionando o sentido da festa junina
em um projeto de formagao, seja na Educacao Fisica ou na escola em ge-
ral. Ao contrario, ela é quase uma atividade intocavel das escolas, que se
repete ano apds ano.

A expectativa da danca como espetéculo escolar cria embaragos para
a propria escola e, por conseguinte, para a professora de Educacdo Fisi-
ca. Conforme foi comentado em sala de aula pela professora, nao hou-
ve da parte dos alunos a participacao esperada na festa, pois muitos nao
compareceram. Mesmo assim, parecendo imune as demandas dos seus
préprios alunos, os ensaios aconteceram tanto para os que foram a festa
como para os que nao foram.

Ao considerarmos um destaque significativo dado pela professora, ao
afirmar que a danca deve ser concebida dentro de outras possibilidades
que nao somente a do espetaculo, como, por exemplo, para sentir-se bem
e fazer amigos, é preciso refletir porque ensaiar coreografias para as festas
juninas se nem todos os alunos participam do momento da apresenta-
cdo. Seria essa uma tarefa da Educacao Fisica? Qual o sentido desse tipo
de ritual para a cultura daquela escola e daquela comunidade? Entende-
mos que essas reflexoes fazem parte do esfor¢o de questionar justamente
a dimensao sécio-histérica do conhecimento escolar, uma vez que nos
permite a critica daqueles contetidos naturalizados no ambiente escolar,
bem como o entendimento dos dispositivos de poder que os perpetuam
na escola. Os preparativos que envolvem as festas juninas, tanto quanto
as gincanas, os torneios, etc., assim como a presenca de determinados
conteddos sdo algo certo nas aulas de Educacao Fisica e na escola, com
poucas possibilidades de colocar em discussao a sua permanéncia. Insis-
timos que nao se trata de negar determinados componentes da cultura,
mas de refletir sobre o formato de sua continuidade, bem como dos inte-
resses e das relacoes de forca que favorecem a sua perpetuacao.

Algo semelhante a problemadtica levantada em torno da danca poderia
ser citado diante de algumas praticas corporais nas quais a competicao é
evidenciada. No trato dos dois elementos —a danca e a competi¢ao—, nosso
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argumento se fundamenta na fala da prépria professora. No caso da com-
peticdo, mesmo quando a contagem de pontos parte da professora e leva a
declaracao de um vencedor, é possivel notar que a sua vontade impressa ali é
a de que houvesse uma experimentacdo, uma apropriacao de conhecimento
por parte dos alunos, muito mais que a exacerbacao da dimensao agonistica.
Nas aulas a professora sempre procurou deixar isso bastante claro. Contu-
do, algo parece estar “truncado” na efetivacao daquela experiéncia, pois no
proprio reconhecimento do saber dos alunos, assim como nas referéncias
feitas a midia, a tentativa de relativizar o peso das atividades competitivas
parece ser meramente retorica, posto que as préprias atividades escolhidas
pela professora dao vazao ao sentimento de competicao. Nao encontramos
uma critica clara a competicao, ainda que se procure sempre amenizar o0s
seus efeitos. Seria um caso de ma consciéncia de uma professora marcada,
afinal, pela histéria da disciplina e da sua propria formacao? Note-se que a
professora Mercedes nao tem uma experiéncia esportiva na sua vida, mesmo
tendo se licenciado como professora no ano de 1976. As motivacoes para a
sua chegada a Educacao Fisica vém do seu contado com o magistério e com a
vivéncia de uma “cultura da rua”, desenvolvida ainda na sua cidade natal no
interior do estado do Parand, e ndao com o mundo esportivo.

Um traco importante na acdo pedagogica da professora é o seu cara-
ter diretivo, no que isso tem de mais relevante de uma opcao pela quali-
dade da educagao oferecida aos alunos. Os seus alunos sempre tinham a
sua disposi¢ao o poder da professora para resolver as situacgoes dificeis,
principalmente, quando se tratava de conflitos entre alunos. Nao se trata
de casos repetidos de violéncia, pois eles ndo sao uma constante nas au-
las analisadas. Os casos mais recorrentes de conflitos tratavam de quei-
xas de alguns alunos que chegavam a professora, ou algum fato que ela
mesma observava e sobre o qual intervinha. Assim, a professora acabava
por “julgar” a situacao de conflito e os alunos ndo tinham necessidade de
resolver os seus problemas. No entanto, frequentemente recorriam a ela
para resolvé-los. Essa diretividade se manifestou, também, ainda que de
maneira sutil, em outro tipo de situacao comum nas aulas. Trata-se da
solicitacao recorrente dos alunos para trocarem de parceiro porque nao
queriam realizar as atividades com determinados colegas. A tendéncia
observada era pela anuéncia da professora diante a solicitacao dos alu-
nos. Ficam as davidas: como lidar com a selecao de pessoas que os alunos
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fazem? Selecionar colegas na propria turma deve ser visto como algo nor-
mal/bom? O encaminhamento para tais questoes depende dos conceitos
que o professor tem e acredita, certamente. No nosso entendimento, uma
educacao fisica escolar que almeja por possibilidades de forma¢ao huma-
na nao pode deixar de problematizar situacoes como estas nas aulas. No
entanto, para a professora essas situagoes pareciam nao ter muita relacao
com as finalidades especificas da disciplina Educacao Fisica, ainda que em
diferentes momentos enfatizasse a necessidade de formacao, a perspectiva
de transformar as relacoes sociais, etc. Por exemplo, € dificil avaliar se uma
risada pode ser produto de discriminacao e/ou preconceito. Mas quando
duas meninas adentraram pela primeira vez na roda de capoeira —improvi-
sada durante uma das aulas—, e alguns colegas comec¢aram a dar risadinhas
é possivel que estivessem a mostra sinais de algo que se esconde em for-
mas sutis, como a discriminacao, o preconceito, o escarnio. Como lembra
Zuin (2001, p. 15) recorrendo a Theodor Adorno, “ela [a barbdrie] também
é notada no sorriso conivente daquele “individuo” que acha graca da ane-
dota preconceituosa, pois teme nao ser considerado membro do grupo ao
qual pertence caso nao proceda dessa forma”. Deixar que tal situagao passe
despercebida, ou simplesmente recriminar a atitude de um aluno que age
de maneira preconceituosa, pode acabar sem atingir o que se espera re-
almente de tal pratica corporal. O caso em apreco certamente contraria
tanto o que vem exposto nos documentos prescritos da escola, quanto o
que a professora manifestou ser a uma forma de conceber o processo de
formacao e o sentido da Educacao Fisica na escola.

Neste ponto é possivel fazer a relacdo de um aspecto que unia a pers-
pectiva das duas professoras. Na necessdaria acao cotidiana de “julgar” que
as professoras precisavam fazer despontava outra questao: aquela que
respeita ao tratamento dispensado as regras, as quais balizam mais do
que os jogos e brincadeiras, pois estao por toda parte no cotidiano esco-
lar. Observa-se que as regras apareciam frequentemente somente como
algo a ser cumprido, nao como uma dimensao necessaria da vida em uma
sociedade complexa. Isso ndo significa uma auséncia de orientacdes quando
ocorria o seu descumprimento ou quanto a necessidade de cumprimento das
regras, mas parecia caracterizar um distanciamento em relacdo ao didlogo
sobre o significado das regras para a convivéncia social. Aqui seria necessario
aprofundar o tema da formacdo como motor da escolarizacao, o que ndo é
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possivel fazer em fun¢ao dos limites deste texto. Mas é possivel pensar na
relacdo entre regras, heteronomia e autonomia como uma das promessas
nao cumpridas do processo de escolarizagao, o qual talvez ainda nao te-
nha se realizado em toda a sua poténcia. A simples aceitacdo de regras,
ou a sua contestacao vazia por parte de professores e alunos engrossa
o caldo das incertezas com relacao ao papel que a escola cumpriria no
processo de formacao. Todavia, de acordo com aquilo que as professoras
Mercedes e Marcela manifestaram nos seus depoimentos, o tratamento
das regras precisa seguir um caminho de critica para ndo sucumbir a pura
heteronomia e para levar os alunos a aproximarem-se cada vez mais de
uma atitude autéonoma. No entanto, no dia-a-dia o que se observou foi
a simples imposicao e cobranca de determinados modelos de compor-
tamento e de certas regras. Sabemos que nao é uma tarefa facil tratar
desse aspecto da formagao apostando na autonomia, pois sdo indmeras
situacoes que ocorrem, dentro da aula e fora dela, no atribulado cotidiano
das professoras. Por suposto, conversar com cada aluno que transgride
uma regra, por exemplo, demandaria muito tempo e muita energia das
professoras. Mas considerando os preceitos da proposta da escola, bem
como dos planos de trabalho das professoras, parece que estamos diante
de uma tipica situacao na qual o que estd escrito pouco tem a ver com o
que foi ou é realizado.

No entanto, em alguns momentos vislumbramos as tentativas das
professoras de superar essa dificuldade. Em algumas aulas nas quais as
praticas corporais realizadas requeriam a formacao de grupos de alunos,
se abriram duas frentes interessantes para se problematizar questoes de
ordem social. A primeira foi sobre a possibilidade que os alunos teriam
de decidir algumas coisas em conjunto, sabendo que certamente o resul-
tado das suas decisoes nao contemplaria o desejo de todos. Devidamente
trabalhada essa questdo, as professoras, em situagoes distintas, levavam
os alunos ao reconhecimento e a aceitacdo das normas definidas pelo
grupo, mesmo que ferissem o anseio particular. Por si esta problematica
ja validaria o trabalho em grupo, uma forma metodolégica importante
na perspectiva da escola e das proprias professoras. Mas as professoras
ainda foram capazes de enfocar os valores de grupo durante as conversas
com toda turma. A segunda frente diz respeito a composicao dos grupos,
quais alunos poderiam ou nao compor este ou aquele grupo mediante o
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consentimento dos demais. Isto recupera a pergunta sobre a selecao de
pessoas e revela um caminho para a conscientizacao dos alunos a partir
da exploragao das diferencas. Nesse sentido, novamente estamos diante
de evidéncias muito claras que ambas as professoras desenvolvem boas
praticas no que se refere a coeréncia com um determinado principio de
formacao. A professora Marcela, inclusive, no seu depoimento deu amplo
destaque ao jogo como possibilidade de fomentar as relacoes sociais a
partir da mediagao dos conflitos.

No caso das aulas da professora Mercedes, uma determinada pratica
corporal que a professora desenvolveu junto com os alunos antes de sair
de licenga, chamou a atencao por ter evidenciado os sentimentos daque-
les que participavam. Os alunos foram “for¢cados” a enfrentar seus medos
e desejos. Foi perceptivel a tensao que acompanhava o0 momento em que
os alunos precisavam escolher um colega para passar um objeto e lhe di-
zer algumas palavras. Todavia, na conversa realizada logo, ap0s a pratica
corporal, a professora vai direto ao ponto abrindo discussao sobre a esco-
lha de uma pessoa do sexo oposto, fato que, segundo ela, “nao determina
que haja um relacionamento ‘amoroso’”, além de questionar os processos
de sujeicao de alguns alunos que faziam suas opcodes a partir da vontade
dos colegas. Ainda nesta pratica, a professora nao se conteve e se emocio-
nou, chorando ao afirmar que se pudesse escolheria todos os alunos. Com
isso, entendemos, mais uma vez delatou o seu comprometimento com
o trabalho docente. Esse aspecto pode ser percebido a cada aula, sendo
uma pista de que existe uma preocupacao da professora com a formacao
dos alunos, por mais que nao nos tenha sido possivel identificar uma fi-
liacdo tedrica precisa, 0 que, a nosso ver, evita que o professor se enrede
em discursos esquizofrénicos que nao dao conta da problematica que ele
enfrenta no seu cotidiano. Estamos de acordo que para o bom andamen-
to do seu trabalho docente o professor deve ser capaz de refletir sobre
este mesmo trabalho, assumindo o seu papel de intelectual pensador da
cultura, independentemente de proclamar um engajamento epistemolé-
gico qualquer. Ademais, deve ser levado em consideracao, como aponta
Goodson (2007), que “professores com um forte comprometimento e sen-
so de missao sao bens de valor inestimavel em qualquer sociedade”. Nesse
aspecto a professora Mercedes é a propria expressao de uma professora
pensadora da cultura (Moreira, 1995).
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Uma mesma professora, duas experiéncias distintas

Partindo da ideia de que um indicio para pensar boas praticas seria a
maior combinacao de elementos constituintes de uma aula —conforme os
apontados em nosso roteiro de observacao-, poderiamos indicar as aulas
de Educacao Fisica na turma de Educacao Infantil e na turma do 4° ano
da escola pesquisada como “boas”, pois muitos daqueles elementos es-
tao presentes ou sao anunciados nas aulas. Contudo, é preciso extrapolar
essa qualificac@o e pensar como estes elementos materializam-se e com-
binam-se no decorrer das aulas.

Dentre os elementos observados nas aulas da professora Marcela um se
destacou: a disciplina. Grande parte do tempo das aulas foi utilizada para
conter, acalmar, manter o controle sobre os corpos dos alunos através de
diversos dispositivos disciplinares, ainda que certamente esse esfor¢o fosse
mais intenso no caso da turma de Educacdo Infantil. Muitas vezes esses
dispositivos pareciam mais importantes do que o proprio processo de for-
macao que a professora indica em seu plano de ensino ao apontar como
objetivos de suas aulas a autonomia, a consciéncia corporal e a exploracao
de limites, também presentes no planejamento referente ao 4° ano.

A hora de falar, de levantar da carteira, de beber agua, de ir ao banhei-
ro ou de comer deveriam estar submetidas ao cronograma da escola e/ou
aos comandos da professora como percebemos nas seguintes passagens
do caderno de campo:

Lucas pede para ir ao banheiro e a professora nao deixa dizendo que
ele deveria ter ido na hora do recreio.

10:15 - Volta para a sala. E destinado tempo para as criancas beberem
dgua, uma de cada vez e a professora ajuda alguns a tirarem seus ca-
sacos, pois estava calor.

A musica comeca e a professora pede que todos fiquem de cabeca
baixa até que a professora de literatura chegue. Dois alunos saem da
mesa e pegam lanche, a professora adverte dizendo que a hora do
lanche ja passou, mas nao tira a comida das criancas.

Ao explicar a atividade da exemplos de quais as esculturas poderiam
ser feitas: boneco, tartaruga, palhaco... Um aluno pergunta se pode
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fazer um castelo; a professora responde dizendo que castelo eles ja
sabem fazer e que agora deveriam tentar fazer coisas novas. Os alu-
nos comecam a falar, todos ao mesmo tempo, sobre qual escultura
desejavam construir. A professora pede que levante a mao quem qui-
ser falar. A professora permite entao que um de cada vez fale.

Essa postura da professora, nao dissociada do discurso da escola mo-
derna, aproxima-se bastante dos elementos que para Michel Foucault
(2002) caracterizavam o que ele chamou de sociedade disciplinar, embo-
ra nao devamos esquecer que a escola é marcada por uma historicidade
muito prépria. Mas foi a modernidade que os mais diversos setores da
sociedade foram “pedagogizando-se”; era necessario cuidar das pesso-
as, principalmente das criangas, dizer-lhes o que poderiam ou nao fazer
dando-lhes regras precisas para serem seguidas no transcorrer de suas
vidas (Narodowski,1995; Caruso, 2005).

Os esforcos para manter a ordem através de prescricdoes de como e
quando se movimentar contrasta com o brincar, atividade levantada pela
professora como central na educacao da crianca:

Porque eu sempre falei assim que a Educacao Fisica nao é... Claro que
a gente tem que ter todo um planejamento, tem que ter toda uma es-
trutura, mas € o brincar, nao adianta a gente fugir porque a crianca tem
que ser feliz na Educacao Fisica (professora Marcela, 2007, grifo nosso).

A articulacdo entre o brincar, pensar e desenvolver-se também é
apontada como fundamental pela professora ao referir-se a influéncia da
concepcao de Educacao Fisica apresentada por Jodo Batista Freire em sua
formagao: “Ele assim, pra mim foi uma referéncia viva (...) Falando do brin-
car, da crianca. Da crianca assim: brincando, pensando e desenvolvendo”.
Segundo a professora a finalidade da Educacao Fisica seria desenvolver a
crian¢a num todo e o brincar aparece como uma possibilidade para isso:

E tudo (risos). E o desenvolvimento de habilidades, é o ludico da
crianca, é o cognitivo, é o psicoldgico, é o motor. E a crianca num
todo, porque eu vejo a crianga, assim, nao dividida: ela estd pen-
sando isso, depois vai brincar. Acho que no brincar ali ela esta
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pensando um monte de coisa, esta fantasiando muita coisa, esta
desenvolvendo habilidades.

Algo, porém, apresenta-se como descontinuo, pois embora a professo-
ra declare o brincar como uma potencialidade para a Educagao Fisica, a sua
pratica continua reproduzindo justamente as caracteristicas disciplinares
que o proprio Freire enxerga como empecilho na formacao das criancas:

E dificil explicar a imobilidade a que sdo submetidas as criancas quan-
do entram na escola. Mesmo se fosse possivel provar (e nao é) que uma
pessoa aprende melhor quando esta imével e em siléncio, isso nao po-
deria ser imposto, desde o primeiro dia de aula, de forma subita e vio-
lenta (1997, p. 12).

Além disso, é notoria a discrepancia entre a perspectiva de ensino
adotada pela professora Marcela e os documentos oficiais da escola, o
PPP. Ou seja, estamos diante de um claro exemplo de como o curriculo é
uma “inven¢ao”: a mantenedora propoe uma diretriz curricular; essa, por
sua vez, é apenas parcialmente assumida pela escola; por fim, as profes-
soras imprimem sua marca prépria no planejamento escolar e, por conse-
quéncia, no dia a dia da escola. Por mais que o curriculo possa ser também
uma ferramenta de imposicao de modelos, como politica cultural ele per-
mite multiplos usos, multiplas invencoes da parte dos professores que se
dispoem a atuar como intelectuais que refletem sobre a cultura.

Mas outros problemas se interpoem na possibilidade de realizacao de
boas praticas, nem sempre na esfera do controle do professor. A Escola
Rolandia oferece apenas uma turma de Educacao Infantil a qual foi im-
plantada na escola somente a partir do ano de 2007, devido a exigéncias
do Nucleo Regional de Educacao, por conta da demanda de tal faixa etéria
naquela regido. A preocupacao da Rede Municipal de Ensino, principal-
mente do Departamento de Ensino Fundamental em garantir nos seus
estabelecimentos o atendimento a estas criancas deve-se a mudanga na
legislacao educacional brasileira quanto a duracao deste nivel de ensino,
o qual antes percorria um periodo de oito anos e recentemente passou a
ser de nove anos. As turmas de Educacao Infantil sdo entdo uma espécie
de preparacao para se tornarem, oficialmente, em até no maximo 2010, o
primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Em conversas informais com a coordenacao pedagogica da escola, ob-
serva-se um grande desafio em relacao ao trabalho com esta turma. As
dificuldades emergem ja nos documentos que regem o ensino deste nivel,
pois nao existe até o momento uma diretriz municipal para seu ensino.
Quanto ao trabalho pedagégico propriamente dito —especialmente por
peculiaridades observadas naquela turma, como por exemplo a constante
entrada e saida de alunos—, as dificuldades da professora sdo imensas. E
notdrio que a escola nao esta plenamente preparada para atuar com esse
nivel de escolarizacdo. O cardter diferenciado dado a esta turma, devido
as suas especificidades —observado tanto na criagao de um documento
especialmente para a Educacdo Infantil nesta escola quanto no maior
numero de reunioes realizadas com os pais em comparacdo com 0s ou-
tros anos, por exemplo—- caminha paralelamente a tentativas de inclu-
sao destes alunos no funcionamento geral da escola. A escolha da turma
de Educacao Infantil para a apresentagao de danca no festejo do dia das
criangas, juntamente com uma turma do 3° ano, pode ser considerada
uma demonstracdo deste esfor¢co de manter uma certa “unidade”, uma
certa “coeréncia” no projeto pedagdgico da escola.

O cotidiano com a turma obedece uma dinamica simples. Inicialmen-
te a professora recolhia os alunos em fila no patio da escola, visto que as
aulas sucederam-se ap0s o recreio, e os levava até a sua sala. Essa mesma
dindmica estava presente nas aulas com o 4° ano. E ocioso ressaltar que a
sala da turma de Educacao Infantil é tradicionalmente diferente das ou-
tras turmas, o que parece querer significar que ali se encontram “criancas
especiais” no que se refere ao processo de formacdo. Os espacos utiliza-
dos para as aulas de Educacao Fisica, pelo menos no periodo de observa-
cdo, foram a prépria sala de aula, um pequeno corredor de cimento que
fica entre a sala e o muro da escola, o parquinho, o campinho de areia, e
por apenas uma vez o patio —por motivo do ensaio para a festa do dia das
criancas. Ou seja, para essas aulas “especiais” o espaco era exatamente o
mesmo daquele disponivel para os demais alunos da escola.

E interessante destacarmos que a finalidade do ensino ndo pode
ser compreendida diretamente em nenhuma das aulas, mas sim em
algumas conversas informais com a professora Marcela, quando esta
afirmava a necessidade de 5 aulas para o ensaio da coreografia de dan-
ca para a festa do dia das criancas, ou quando justificava a escolha

-179-



UFPR

de determinados contetidos e de determinados encaminhamentos para
uma das aulas na qual deixou os alunos um pouco mais livres: “os alunos
ja estavam estressados de ficar ensaiando a coreografia para a festa; eles
precisavam fazer algo diferente”. Curiosamente, contrariando o que se vé
com frequéncia nas escolas, a professora quase nao utilizou o expediente
das “aulas livres” com os alunos do 4° ano, mesmo que na sua entrevista
tenha sobressaido a ideia de que as aulas de Educacao Fisica deveriam es-
tar baseadas nos jogos e na liberdade da crianca experimentar o seu corpo
e 0s seus movimentos. Parece-nos que a pratica com a Educacao Infantil
as vezes escapava aos anseios da professora.

Quanto aos contetdos/ saberes e objetivos das aulas, alguns apareciam
implicitamente na dinamica da professora enquanto outros ficam a mercé
de nossas interpreta¢des. No planejamento disponibilizado pela professora
identificamos alguns dos contetidos e objetivos pretendidos para o ensino
da Educacao Fisica na turma de Educacdo Infantil. Consciéncia corporal,
limites e possibilidades do corpo; organizacao do espaco, criatividade, co-
municacdo, memdria; coordenacao, equilibrio e ritmos, além de autono-
mia, cooperacgdo e seguranga sdo elementos que segundo este documento
devem ser trabalhos ao longo do ano através de saberes tais como dancas
(tradicionais e criativas), jogos, brincadeiras, brinquedos cantados, ginasti-
ca e capoeira. Os contetidos apresentados no planejamento foram cumpri-
dos ao longo das aulas observadas, contudo, nem sempre se relacionavam
com os objetivos e finalidades do ensino, assumindo assim diversas funcoes
no espaco das aulas, que nao apenas um meio de transmissao / producao de
conhecimentos. Nesse ponto vale a pena destacar uma preocupacao cons-
tante da professora com os limites do seu trabalho com aquela turma. Ao
contrario do que ocorria com a turma do 4° ano por nds observada, a turma
de Educacao Infantil apresentava uma série de problemas que comprome-
tiam dioturnamente a execucdo de qualquer planejamento, por minimo
que fosse. As constantes mudancas de alunos, que saiam e chegavam com
frequéncia, a presenca de pelo menos um aluno com seriissimos problemas
comportamentais, a falta de auxiliares e a prépria novidade desta modali-
dade na escola parecem deixar claro que nenhum professor pode ir além
das condicoes objetivas que sao oferecidas para o desempenho das suas
funcoes pedagégicas. Dai porque a infraestrutura institucional foi um dos
elementos que compuseram o espectro do nosso plano de observagoes.
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Os jogos e as brincadeiras, que em determinados momentos foram
utilizados como meio para alcangar algum objetivo de ensino nas aulas
do 4° ano, em outros serviram apenas como “aquecimento” ou prepara-
cdo para outras atividades, sobretudo no caso da Educac¢ao Infantil. Nesse
nivel identificamos o primeiro caso na atividade de “adivinha”, na qual
os alunos de olhos vendados deveriam descobrir através do tato qual era
0 objeto num primeiro momento, ou os colegas, posteriormente, que a
professora colocara em suas maos ou em sua frente. J4 o segundo exemplo
pode ser caracterizado pela brincadeira de “mae pega do macaco”, uma
espécie de mae pega de joelhos na qual para “colar” o colega s6 poderia
tocar nos pés do outro, a qual serviu como “aquecimento” da atividade do
maculelé. Podemos especular que uma das brincadeiras propostas apare-
ce como que uma “obrigatoriedade” de haver movimento durante a aula
de Educagao Fisica, uma vez que a aula teve como centralidade o trabalho
com desenhos e representagoes que os alunos faziam de seus corpos. Isso
porque a proposta desta brincadeira apareceu de forma descontextualiza-
da do restante da aula. A proposta original era de que cada um desenhasse
seu corpo dentro de um circulo que a professora havia rabiscado no chao,
atividade antecedida por uma espécie de “coelho sai da toca”, na qual ao
comando da professora os alunos deveriam mudar de circulos, sendo que
quem ficasse fora do circulo correria o risco de ser pego por um aluno que
assumia o papel de “pegador”.

O mesmo ocorre com a musica, ou seja, as brincadeiras cantadas, que
durante o periodo de observacao das aulas foram utilizadas de diversas
formas. Cantigas sobre as partes do corpo introduziram o trabalho sobre
o conteddo consciéncia corporal, a mdsica da “borboletinha” (recorrente-
mente utilizada pela professora, inclusive mais de uma vez por aula) —que
em sua letra pede que as criancas acalmem-se e deitem a cabecinha para
dormir— apareceram como uma forma de controle da turma. Por tltimo,
a possibilidade de sentar em circulo e cantar mdsicas infantis diversas
apareceu em uma das aulas como alternativa para o planejamento que
“nao deu certo” devido a “bagunca” de alguns alunos. Novamente parece
que estamos diante de um sincretismo entre uma concep¢ao que procura
ampliar as possibilidades educativas da Educacao Fisica, focando a cor-
poralidade dos alunos, e outra que recupera a tradicdo da area ao nao
conseguir desvencilhar-se dos imperativos da motricidade.
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Quanto ao contetido danca, este foi trabalhado sob o pretexto de apre-
sentacao de uma coreografia na festividade do dia das criancas. Elemen-
tos como ritmo e coordenacdo —objetivos apontados no planejamento da
professora— podem ter sido trabalhados de forma secundaria nestas aulas,
no entanto o objetivo principal daquela nos pareceu ser a danca espetacu-
lo, uma mera exposicao do trabalho de reproducao de uma coreografia a
fim de embelezar a festa, tal como no caso da festa junina, anteriormente
discutida. A construcao da coreografia realizada somente pela professora,
a escolha de uma musica midiatica e o encaminhamento dos ensaios de
forma que os alunos apenas reproduziam os passos mostrados pela pro-
fessora nos dao elementos para este entendimento que, em casos bastante
corriqueiros, a escola parece muito mais reproduzir os determinantes da
industria cultural do que propriamente se colocar como um centro irradia-
dor e fomentador da cultura, conforme intui Sarlo (2003).

Em contrapartida, os contetidos das ultimas aulas observadas, apa-
rentemente, nao estavam contemplados nos elementos contidos no pla-
nejamento da professora e podem, inclusive, parecer para muitos como
um distanciamento do que chamamos de especificidade da Educacao Fi-
sica. Novamente aqui é imperioso reconhecer que a professora tem uma
nocao mais ampla do que seria a Educacao Fisica em um projeto de esco-
larizacao, contrariando a tradi¢cdo. Nem tao proxima de algumas perspectivas
mais recentes da Educacao Fisica brasileira, que reconhecem a corporalidade
como o grande eixo da formacao, ainda que nao declare adesao a este deba-
te, ou mesmo use este termo, a professora Marcela parece conceber o corpo,
mais que o movimento, como o “motor” da formacdo humana. A proposta
das suas aulas estava muito proxima de algo que podemos chamar de educa-
¢do dos sentidos, a qual remete para diversas experimentagoes corporais, fos-
sem na Educacao Infantil ou no 4° ano. No caso destas aulas o intuito era de
trabalhar com as sensacoes proporcionadas pelos érgaos do sentido. Numa
aula, por exemplo, além das atividades semi-direcionadas de contato com
a areia, uma das tarefas foi a criacdo de esculturas na areia. Também eram
recorrentes as atividades com os olhos vendados, com a voz, etc.

A mesma professora também fomentava esse tipo de atividade com os
alunos do 4° ano, como pudemos observar. Por exemplo, em uma aula que
tinha como objetivo o reconhecimento de alguns elementos basicos da cha-
mada gindstica artistica, a professora levou os alunos (meninos e meninas)
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a experimentacdo da textura, largura, comprimento do equipamento, ao
contato do material com os seus corpos, a troca de informacoes sobre o ma-
terial entre os alunos, até chegar a recomendar o uso completamente livre
do mesmo. Ou seja, nos parece que havia de fato uma aula voltada para a
experiéncia, a partir de um determinado artefato cultural, que dava grande
liberdade aos alunos na exploragao dos seus sentidos e na sua integracao.
Talvez alguns entendam esses direcionamentos apenas como “prepara¢ao”
para atividades mais complexas. Nao é o que parece a luz dos planos de
trabalho e da forma como a professora concebe o papel da Educacao Fisica.

No entanto, boa parte das suas aulas era motivada pelo movimento,
0 que novamente aponta para um sincretismo entre as possibilidades de
renovacao das praticas de Educagao Fisica e a permanéncia de formas ja
consagradas. Entre as duas medeia a acdo e as idiossincrasias dos pro-
fessores escolares. Na singeleza das suas opc¢oes nao podemos localizar
quaisquer indicios de uma Educacao Fisica revolucionaria. Mas nao temos
davida que estdvamos diante de boas praticas pedagdgicas!

A modo de conclusao

A frase que da titulo a este trabalho procura demonstrar: 1) a ex-
pectativa que temos no que se refere a escola como um lugar de trato da
cultura, o qual pode ou nao se critico, o qual pode ou nao ser ocupado; 2)
o reconhecimento que “boas préticas” educativas ocorrem cotidianamen-
te em muitas escolas a despeito das meta-formulacdes que nao cansam de
atestar o fracasso dessa forma cultural.

A tentativa de localizar boas praticas nao poderia prescindir de
um reconhecimento da experiéncia dos professores, no nosso caso, das
professoras. Se a experiéncia é “uma exploragao aberta do mundo”, nao
poderiamos insistir no diagndstico que a escola publica brasileira faliu
sem ver e ouvir os seus agentes principais, os professores. Ao fazé-lo, a
partir de certos parametros, nao nos surpreende perceber quantas coisas
“boas” ocorrem em uma escola. Nao no sentido romantico da expressao
“bom/boa”, como algo isento de fissuras, de fraturas, de contradi¢des. Ao
contrario, coisas boas que trazem as marcas das expectativas e das ne-
cessidades daqueles que as constroem cotidianamente, mesmo que todas
as condi¢oes conspirem para que a experiéncia da escolarizagao seja um
fracasso absoluto. Pois mesmo sob os efeitos de salarios aviltantes, de
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condic¢des de trabalho estapafirdias, do descaso sistematico da sociedade
e de toda sorte de governos com a formacao das novas geracoes, ainda
assim é possivel localizar professores que sao capazes de levar aos seus
alunos uma proposta de formacao que passa necessariamente pelo acesso
a cultura. Tratando a sua maneira o que podemos chamar de acervo cul-
tural sobre as manifestacoes corporais, as professoras que nos receberam,
diferentes desde a sua formacao, o seu tempo de atuagao, até a sua forma
de conceber a escola e o ensino, nos oferecem mostras claras —as vezes con-
traditérias— que a escola pode formar, mais de que manter sob a sua guarda
criangas e adolescentes com poucas perspectivas. Mas o que é formar? Para
as professoras Marcela e Mercedes parece nao haver muito consenso. Mes-
mo porque a segunda, corajosamente afirmou em uma reuniao publica que
“a gente ndo acha que é importante parar para pensar”. Mas longe da pléia-
de de possibilidades de definir o que seria “formagao” reelaboram a sua ma-
neira a cultura para oferecé-las aos alunos sob sua responsabilidade. E ao
procurar transmitir a cultura, preocupacao patente na escola investigada,
fazem opcoes metodolégicas, desenvolvem processos de acompanhamento
e avaliacdo, ensinam preceitos éticos, fomentam o didlogo. Oferecem pe-
quenos indicios que nos permitem pensar que é possivel percorrer o longo
processo que poderia levar o individuo a autonomia.

Talvez a escola tenha sido uma das muitas promessas nao cumpridas
pela modernidade. Mas se nos abstivermos dos modelos ideais de formacao
para inquirir a escola possivel no seu préprio tempo, € dificil nao reconhe-
cer que a escola pode ser uma rica experiéncia cultural. Além de que muitos
professores e professoras tém feito dessa experiéncia uma possibilidade para
pensar uma vida mais digna. Afinal, para que se pretende formar alguém?
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A guisa de posfacio — uma nota
Alexandre Fernandez Vaz

Faz parte da utopia moderna, desde Comenius, a presenca da educa-
cao do corpo nos projetos educacionais do Ocidente, via de regra, como
mostram a Filosofia Social e a Histéria Social da Cultura, como controle
dos afetos, organizacao das demandas pulsionais na forma da gindstica,
dos jogos, dos esportes, no caso do que hoje chamamos Educagdo Fisica
(e todo seu aparato de reducdo do corpo a mera condicao organica), e em
muitas outras formatacoes que dizem respeito a uma educacdo do corpo
para além das quadras e patios.

Este livro considerou, de certa forma, que se é possivel por meio do
corpo e de sua educacao responder, ou a0 menos mais bem precisar, im-
portantes questoes da educacao contemporanea, entdo a pesquisa nas
instituicoes de ensino é fundamental para a anélise e a critica do pre-
sente. Afinal, é na instituicao escolar que o corpo é alvo privilegiado, nao
fosse por outros motivos, pelo menos pelo longo tempo em que ficam alu-
nas e alunos 14 confinados dos dispositivos pedagdgicos contemporaneos.
Fazer-se corpo € algo que encontra lugar, em grande medida, em escolas,
creches, ntcleos de educagao infantil.

O desafio de dizer algo sobre as “boas praticas” pedagdgicas no que
concerne a educac¢ao do corpo em escolas e instituicdes educacionais que
atendem a criancas de zero a seis anos de idade foi enfrentado por trés
grupos de pesquisa de dois paises, em chave metodolégica que, se nao foi
comum, revelou um esfor¢o conjunto que pode ter sido dos mais inte-
ressantes. Pelo menos do ponto de vista dos realizadores, tal movimen-
to foi bastante significativo, colocando em marcha uma questao-chave
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anunciada neste livro desde seu prélogo, que é a da indagacao nao mais
tanto sobre quais seriam os problemas enfrentados nas praticas educa-
cionais (que, no entanto, continuam em tela), mas solu¢des encontradas
por professores e professoras em seu dia a dia. Resta ao leitor auferir o
quanto o esforco de investigacao foi proficuo e em que medida ele terd
poténcia para contribuir no debate sobre as praticas institucionais que
tomam o corpo e suas expressoes como tema, deliberado ou nao.

A escolha pelo tema das “boas préticas” é, por natureza, polémica,
uma vez que carrega de antemao algum juizo em relacdo ao que elas se-
riam, como se poderia identifica-las, diferenciando-as daquelas que, su-
poe-se, ndo seriam “boas”. Essa foi uma questao exaustivamente discu-
tida no interior de cada grupo de pesquisa participante do projeto, assim
como nos semindrios de trabalho conjunto. “Boas préticas” foi e é, antes
de tudo, uma pergunta inicial para as investigacoes que compuseram o
projeto. Desta forma, nao se tratava de “comprovar” que nesta ou naquela
instituicdo havia boas préticas educativas, mas de operar na tensao de
uma perspectiva que poderia se apresentar, inicialmente, como tal.

Assim, enquanto um dos grupos comecou desde um demarcador cul-
tural importante para delimitar seu ponto de partida, a hegemonia de
uma opiniao disseminada, segundo a qual em determinada escola se re-
alizam préticas de qualidade para nela estudar as formas de educagao do
corpo, outro indagou sobre a prépria pergunta, deixando-a, em principio,
em aberto, e assumindo a posicao de que nao seria de antemao possivel
dizer, mesmo que provisoriamente, o que seriam “boas praticas”. Um ter-
ceiro optou por investigar um processo que se mostrava paradoxal, que é
a legitimacao da disciplina Educagao Fisica (parte importante, mas nao
exclusiva da educacdo do corpo institucionalizada) no contexto das pra-
ticas de educacgao da infancia. Esse movimento possibilitou que se ex-
plorasse a fecundidade da diferenca, tanto de cada campo, quanto das
abordagens de investigacao.

O corpo educado é o das praticas educacionais, como lemos em cada
uma das grandes partes deste trabalho. Essas praticas se materializam em
curriculos, infancias e juventudes, multiplamente conformados no embate
com as tradigoes e experiéncias docentes. Se as diferentes abordagens teé-
rico-metodolégicas nao foram empecilho para que o didlogo aberto e pro-
fundo pudesse se dar em cada um dos encontros, o mergulho especifico de
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cada grupo em sua propria tradicdo propiciou uma leitura balizada pela
universalidade da educacao do corpo.

Por fim, é preciso destacar a importancia da divulgacao analitica das
experiéncias pesquisadas, nao porque elas seriam “boas” em si mesmas,
mas porque mostram as possibilidades e tensoes das praticas, elas discur-
sivamente materializadas neste livro.

Florianopolis, 2011; Berlim, 2016.
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Con el objetivo de rastrear buenas practicas educativas, las
universidades brasileras de Santa Catarina y Parana y la de La
Plata se unieron en una investigacion con base en tres etnogra-
fias de instituciones escolares. Como resultado, este libro
presenta el objeto de estudio construido y su proceso de cons-
truccion, con la intencion de abrir el debate sobre la variedad,
riqueza y complejidad de las practicas educativas, y sobre los
distintos modos de llevarlas a buen puerto. Ademas, intenta
poner en discusioén las distintas maneras de indagarlas y prescri-
birlas, con el objetivo de descubrir en ellas lo que resulta adecua-
do, pertinente y acertado en términos de educacion del cuerpo.
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